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Kinder haben die Fahigkeit und das Recht, auf eigene Art wahrzunehmen, sich
auszudricken und ihr Kénnen und Wissen zu erfahren und zu entwickeln. Sie
wollen lernen und haben ein Recht auf ihre Themen sowie auf ein genussrei-
ches Lernen. Sie haben ein grof3es Vergnugen zu verstehen, zu wissen und
sich an Problemen zu messen, die grof3er sind als sie!

Loris Malaguzzi



Sehr geehrte Damen und Herren,
liebe Erzieherinnen und Erzieher,

das offentliche Bewusstsein fiir das Thema Bildung hat sich mit der Veroffentlichung
der PISA-Ergebnisse deutlich gescharft. Bildung hat sich zu einem zentralen politi-
schen Thema entwickelt. Der Blick richtet sich dabei auch besonders auf das frihe
Kindesalter. Darin sehe ich eine Chance fur alle, die in diesem Bereich Verantwor-
tung tragen und durch ihre padagogische Arbeit wichtige Grundlagen legen.

Bildung beginnt in der friihen Kindheit und setzt sich in Kindertagesstatte, Schule
und auf3erschulischen Bildungs- und Erziehungseinrichtungen fort. Einer der zen-
tralen Punkte in der Bildungsdebatte ist deshalb, Bildung und Erziehung in Zukunft
besser miteinander zu verbinden, als uns das bisher gelungen ist. Wir miissen das
Bewusstsein dafur scharfen, dass die Kindertagesstéatte ein idealer Ort ist, Neugier
und Wissensdurst der Kinder, ihr Bildungsbedurfnis, zu befriedigen, zu férdern und
zu fordern. Die Kindertagesstétte ist eine wichtige Bildungseinrichtung! Diese Chan-
cen missen wir nutzen - und dazu brauchen wir ein zeitgeméafRes Handlungskon-
zept, das die Erzieherinnen und Erzieher bei ihrer wichtigen Aufgabe, den Bildungs-
und Erziehungsauftrag umzusetzen, unterstitzt.

Als eine Konsequenz aus den PISA-Ergebnissen wurden die Empfehlungen zur Bil-
dungs- und Erziehungsarbeit in Kindertagesstatten aus den 70er Jahren aktualisiert.
Der im August des vergangenen Jahres veroffentlichte Entwurf der Bildungs- und
Erziehungsempfehlungen fur Kindertagesstatten in Rheinland-Pfalz wurde auf der
Grundlage der Ergebnisse einer mehrmonatigen Diskussionsphase uberarbeitet.
Nahezu 2000 Rickmeldungen von den Teams der Kindertageseinrichtungen in
Rheinland-Pfalz, Stellungnahmen von Arbeitsgemeinschaften, Ausschissen und
Fachverbanden, einschliel3lich Gewerkschaften und die Eindricke zahlreicher
Fachveranstaltungen gaben dem Redaktionsteam Orientierung bei der Weiterent-
wicklung des Entwurfs. Das Ergebnis halten Sie in den Handen.

Ziel der Bildungs- und Erziehungsempfehlungen ist es, Bildungsbegriff und
-bereiche der Kindertagesstatten zu konkretisieren, inhaltlich und methodisch auf
die Hohe der Zeit zu bringen und die Umsetzung in den Einrichtungen verbindlicher
zu gestalten. Sie setzen den Auftrag um, den das Kindertagesstattengesetz den
Kindertagesstatten in Rheinland-Pfalz gibt, denn: ,Kindertagesstatten sollen die Ge-
samtentwicklung des Kindes fordern und durch allgemeine und gezielte erzieheri-
sche Hilfen und Bildungsangebote sowie durch differenzierte Erziehungsarbeit die
korperliche, geistige und seelische Entwicklung des Kindes anregen, seine Gemein-
schaftsfahigkeit férdern und soziale Benachteiligungen mdglichst ausgleichen.”

( 8 2 Kindertagesstattengesetz)
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Mein Dank und mein Respekt gilt allen, die sich in so vielfaltiger und engagierter
Weise an der Entstehung der vorliegenden Empfehlungen beteiligt haben und sich
bereits auf einem Weg befinden, mit Neugier und Lust, Ausdauer und Zutrauen, die
Inhalte der Empfehlungen in ihrer Praxis lebendig werden zu lassen.

Uns allen winsche ich, dass die Bildungs- und Erziehungsempfehlungen weiterhin
vielfaltige Diskussionen anregen und herausfordern und so in der qualitativen Siche-
rung und Weiterentwicklung der padagogischen Arbeit in rheinland-pfalzischen Kin-
dertagesstatten eine Unterstlitzung bieten.

Doris Ahnen Im August 2004



Praambel

Am 29. April 2002 wurde in einem Gesprach zwischen dem Ministerium fur Bildung,
Frauen und Jugend, den Vertretern der katholischen Bistiimer und der evangeli-
schen Landeskirchen, der LIGA der Spitzenverbande der freien Wohlfahrtspflege
sowie den kommunalen Spitzenverb&nden und dem Landeselternausschuss ver-
einbart, dass in Folge der Ergebnisse der PISA-Studie Bildungs- und Erziehungs-
empfehlungen neu erarbeitet werden, die als Grundlage fur die padagogische Arbeit
der Kindertageseinrichtungen aller Trager in Rheinland-Pfalz dienen sollen.

Aus ihrer Verantwortung fur die Kinder im Land Rheinland-Pfalz haben die Landes-
regierung, die kommunalen Spitzenverbande, die christlichen Kirchen, die LIGA der
freien Wohlfahrtspflege und der Landeselternausschuss die folgenden Bildungs-
und Erziehungsempfehlungen auf der Grundlage der im Grundgesetz und in der
Landesverfassung niedergelegten Werte vereinbart. Durch das gemeinsame Vor-
gehen werden die Prinzipien der Pluralitat, Tragerautonomie und Konzeptionsvielfalt
ausdrtcklich bestétigt.

Die Empfehlungen sind Grundlage fur die trager- und einrichtungsspezifischen Um-
setzungen in den einzelnen Kindertagesstatten. lhre Umsetzung erfolgt selbstver-
standlich in der Verantwortung der Trager. Die Bildungs- und Erziehungsempfeh-
lungen sollen den mit der Bildung, Erziehung und Betreuung beauftragten Kinderta-
gesstatten unter Beachtung des selbstverstandlich gegebenen Erziehungsrechtes
der Eltern eine Orientierung sein, ihre Verantwortung gegenuber der folgenden Ge-
neration wahrzunehmen.

Ein Redaktionsteam, das seitens der Gesprachsvertreterinnen und -vertreter be-
nannt wurde, hat unter Leitung des zustandigen Fachreferates im Ministerium fr
Bildung, Frauen und Jugend die vorliegenden Empfehlungen erarbeitet. In diesen
wurden grundlegende Selbstverstandnisse von Bildung und Erziehung in der Kin-
dertagesstatte aufgegriffen, mit aktuellen Entwicklungen gebiindelt, weiterentwickelt
und insgesamt neu formuliert. Die Inhalte der Bildungs- und Erziehungsempfehlun-
gen sollen dazu dienen, dass Bildungsprozesse in Kindertageseinrichtungen unter
Beachtung der Tragerautonomie mehr Transparenz und Verbindlichkeit erlangen.

Die Empfehlungen gehen nun in die Praxis. Erzieherinnen und Erzieher, Fachbera-
terinnen und Fachberater, Trager und alle weiteren am System der Kindertagesein-
richtungen beteiligten Gruppen sind nun gefordert, die Inhalte der Empfehlungen in
der Praxis zu verankern. Dabei versteht sich Praxis als ein fortwdhrender Prozess
der Auseinandersetzung und Weiterentwicklung. Qualitatsentwicklung - und dazu
sollen diese Empfehlungen beitragen — ist ein dynamischer Prozess. Die Unter-
zeichner werden diesen Prozess begleiten und sich an einer Fortschreibung der
vorliegenden Empfehlungen beteiligen. Sie wissen sich alle einig, dass die Umset-
zung der Bildungs- und Erziehungsempfehlungen zu den geltenden Bedingungen
des Kindertagesstattengesetzes und der Landesverordnung erfolgen soll. Damit
werden keine neuen Standards gesetzt, keine gegebenen Rahmenbedingungen
verandert und keine zusatzlichen finanziellen Verpflichtungen geschaffen.
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Sie verpflichten sich zugleich, auf der Basis der ihnen gegebenen Moglichkeiten und
unter Beriicksichtigung der jeweiligen Strukturen die Umsetzung der Bildungs- und
Erziehungsempfehlungen zu unterstitzen.
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Ministerin Doris Ahnen
Ministerium fur Bildung, Frauen
und Jugend

}ﬁ:g_;t_kf

Oberburgermeister Jens Beutel
Stadtetag Rheinland-Pfalz
Vorsitzender

V:’«’a-f;—-.."., 2

Blrgermeister Ernst-Walter Gérisch
Gemeinde- und Stadtebund
Rheinland-Pfalz

Vorsitzender
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Ordinariatsdirektor Bernhard Nacke
Leiter Katholisches Bliro Mainz
Kommissariat der Bischofe
Rheinland-Pfalz

K etecny

Detlef Arzheimer
Landeselternausschuss
Vorsitzender

D B

Kirchenrat Dr. Jochen Buchter
Evangelische Kirchen
im Lande Rheinland-Pfalz

I

Landrat Dr. Winfried Hirschberger
Landkreistag Rheinland-Pfalz
Vorsitzender
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Joachim Speicher

LIGA der Spitzenverbande
der freien Wohlfahrtspflege
Vorsitzender
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0 Einfihrung

Nach § 22 des Kinder- und Jugendhilfegesetzes (SGB VIII) haben Kindertagesstat-
ten den Auftrag, die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit zu férdern. Diese Aufgabe schliel3t neben der
Betreuung von Kindern insbesondere auch deren Erziehung und Bildung ein. Kin-
dertagesstatten haben einen eigenstandigen Bildungsauftrag.

Bereits zu Zeiten der Bildungsreform seit Mitte der 60er Jahre wurde der Bildungs-
auftrag von Kindertagesstatten intensiv diskutiert. Verkirzt gesagt standen sich zwei
Auffassungen von Bildung gegentiber: Die Einen erachteten es als notwendig, den
Kindertagesstattenbereich nach einem festgelegten Curriculum zu organisieren -
von den Anderen wurde Bildung eher im Sinne von Selbstbildung definiert, wobei es
Aufgabe der Erzieherinnen und Erzieher ist, die Kinder in ihrem naturlichen Bil-
dungsdrang und ihrer Selbsttatigkeit zu unterstitzen, Bildungsprozesse anzuregen
und entsprechende Lernumwelten zu schaffen. Mit der Etablierung des Situations-
ansatzes als einem eigenstandigen sozialpadagogischen Konzept Mitte der 70er
Jahre setzte sich im Kindertagesstattenbereich eher letztgenannter Bildungsbegriff
durch.

Heute befinden wir uns in einer vergleichbaren Diskussion wie vor 30 Jahren. Auch
heute wird eine Bildungsreform der Kindertagesstétte gefordert. Deutlicher als fri-
her kommt diese Forderung allerdings von unterschiedlichsten Seiten (gesellschaft-
liche Herausforderungen, Erwartungen der Wirtschaft, Erkenntnisse der Neurophy-
siologie etc.) und ist starker als je zuvor auf die Bildung und Erziehung von Kindern
unter 6 Jahren konzentriert. Ein verbindlicherer Bildungsbegriff und eine verbindli-
chere Umsetzung von Bildungsbereichen werden beflirwortet.

Die Jugendministerkonferenz hat darauf reagiert. In einem Beschluss vom 18. April
2002 heildt es: Die Jugendministerkonferenz ,will mit diesem Beschluss den Stel-
lenwert frihkindlicher Bildungsprozesse und die Bildungsleistungen der Tagesein-
richtungen fur Kinder hervorheben und - angesichts der neuen Herausforderungen
an die Forderung von Kindern - zugleich die Notwendigkeit einer neuen Bildungsof-
fensive betonen.” Im Mai 2004 hat die Jugendministerkonferenz wie auch im Juni
2004 die Kultusministerkonferenz den ,Gemeinsamen Rahmen der L&nder fir die
frihe Bildung in Kindertageseinrichtungen* vorgelegt, der eine Verstandigung der
Lander Uber die Grundsatze der Bildungsarbeit der Kindertageseinrichtungen dar-
stellt. Es wird zum Ausdruck gebracht, dass die Lander zur Starkung des Elemen-
tarbereichs besonderes Gewicht auf die Konkretisierung und qualifizierte Umset-
zung des Bildungsauftrages legen.

Konsequenterweise liegt der inhaltliche Fokus dieser Empfehlungen in erster Linie
auf der Umsetzung des Bildungs- und Erziehungsauftrages von Kindertagesstatten,
ohne die Trias von Bildung, Erziehung und Betreuung als Gesamtauftrag der Kin-
dertagesstatte aus dem Blick zu verlieren.
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Die vorgelegten Bildungs- und Erziehungsempfehlungen richten sich an alle Formen
der Kindertagesbetreuung in Rheinland-Pfalz und damit an alle Altersgruppen, auch
wenn entwicklungsgemald bestimmte Bildungsbereiche zu unterschiedlichen Zeit-
punkten fur die Kinder an Bedeutung gewinnen. Die Begriffe Kindertagesstatte und
Kindertageseinrichtung werden in den Empfehlungen synonym verwendet.

Entscheidend fur die Bildungsprozesse von Kindern jedweder Altersgruppe ist die
aufmerksame, interessierte und forschende Haltung der Erzieherinnen und Erzieher
gegenuber und gemeinsam mit dem Kind, seinen Interessen und Aktivitaten. Diese
ermdglicht, das Kind in seinen Bildungsprozessen zu unterstitzen, es zu férdern
und zu fordern. Die besondere Herausforderung fur Erzieherinnen und Erzieher be-
steht darin, die jeweils im Kontext des Alltags der Kinder und der Einrichtung sich
bietenden Lernanlasse aufzugreifen, weiterzufihren oder anzuregen und dabei
kreative und der Situation angemessene Methoden und Materialien anzuwenden.
Deshalb ist diesen Bildungs- und Erziehungsempfehlungen keine Materialliste an-
gehéangt. Gute und anregende Materialien stehen der Praxis aus unterschiedlichen
Kontexten zur Verfigung. Eine Haltung der Erzieherinnen und Erzieher als ebenfalls
Forschende und Interessierte setzt nicht das kompetente Wissen in allen Bildungs-
bereichen voraus, sondern Interesse und Kreativitat, sich dieses Wissen und den
Umgang mit neuen Feldern ggf. durch Lektire oder Fortbildung anzueignen oder
durch Einbezug von Materialien oder auch Dritten (Personen mit besonderem
Fachwissen, Eltern etc.) einen gemeinsamen Weg des Lernens mit den Kindern zu
gehen. Der Einbezug Dritter bietet dariiber hinaus die Chance, ein breites Spektrum
sowohl weiblicher als auch méannlicher Rollenbilder zu geben.

Um eine Haltung der Teams von Kindertagesstéatten geht es auch bei der Gestal-
tung der Bildungs- Erziehungspartnerschaft mit den Eltern. Das Bildungs- und Er-
ziehungsrecht der Kindertagesstatte im Bezug auf das einzelne Kind ist ein Recht,
das nicht gesetzlich eingerdumt ist, wie bei der Schule, sondern von den Eltern
Ubertragen wird.

Die veranderten Sichtweisen der Eltern auf Kindertageseinrichtungen bezuglich der
Erziehungs- und Bildungsaufgaben, dem Zusammenwirken von Familien und Ein-
richtungen und gesellschaftlicher Veranderungen sind unumstritten. Verstanden
sich die Eltern der Kindertageseinrichtungen friher mehr als Gaste und Besucher
der Einrichtungen, so sehen sich heute viele Eltern zu Recht eher als gleichberech-
tigte Partner, die ihren nicht unerheblichen Teil am Erziehungs- und Bildungspro-
zess in einer Einrichtung beitragen wollen. Einrichtungen, die ihre konzeptionelle,
padagogische Ausrichtung auf eine kooperative Zusammenarbeit mit den Eltern
auslegen, nutzen die individuellen Fahigkeiten der Eltern bewusst und planen diese
in das Konzept der Einrichtung mit ein. Eltern werden so Teil des Programms und
haben das Geflhl - und gleichzeitig die Bestatigung -, dass sie als gleichberechtigte
Partner in der Erziehungs-, Bildungs- und Betreuungsarbeit wahrgenommen wer-
den.

Auch die Eltern missen den Dialog mit der Einrichtung suchen und ihre Aufgaben
wahrnehmen. Erst wenn ein Klima geschaffen ist, das eine dauerhafte, unvoreinge-
nommene Kommunikation und Kooperation zwischen Eltern einerseits und den Er-
zieherinnen und Erziehern andererseits zulésst, wird es gelingen, bei vielen Eltern
das Interesse flr eine partnerschaftliche Zusammenarbeit zu wecken.
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Zudem besteht eine wichtige Aufgabe der Kindertagesstatten darin, Eltern fur Bil-
dung und die damit verbundene Aufgabe Uber die Kindertagesstétte hinaus zu sen-
sibilisieren.

Die vorliegenden Bildungs- und Erziehungsempfehlungen dienen dazu, dass Bil-
dungsprozesse in rheinland-pféalzischen Kindertagesstatten mehr Transparenz und
Verbindlichkeit erlangen. Unter Beachtung des Prinzips der Tragerautonomie sind
die Bildungs- und Erziehungsempfehlungen eine Grundlage fir die trager- und ein-
richtungsspezifische Ausgestaltung der jeweiligen padagogischen Konzeption, die-
nen Eltern und weiteren Interessierten als Information und sind Bestandteil der Aus-
bildung von Erzieherinnen und Erziehern.

In einem ersten Kapitel wird das zu Grunde liegende Bildungs- und Erziehungsver-
standnis formuliert. Nach der Darstellung von Querschnittsthemen beschreibt Kapi-
tel 3 Bildungsbereiche, die auf der Basis der aktuellen Forschungs- und Fachpraxis
fur jedes Kind wichtig sind und daher von der Kindertagesstatte aufgegriffen werden
sollten. Kapitel 4 widmet sich eigens Kindern im Krippen- und Schulalter. Dass der
in den vorangegangenen Kapiteln formulierte Anspruch fir alle Kinder gilt, auch fir
jene, die zu gesellschaftlich besonders benachteiligten Gruppen gehdren, wie Kin-
der mit Behinderung, Kinder aus Migrationsfamilien sowie Kinder, die in Armut auf-
wachsen, nimmt Kapitel 5 in den Blick. Das folgende Kapitel 6 zeigt die Vielfalt me-
thodischer Mdglichkeiten des Lernortes ,Kindertagesstatte®. Auf einen seit Beginn
der Arbeit von Kindertagesstatten wesentliches Handwerkszeug der Erzieherinnen
und Erzieher, namlich die Beobachtung, wird in Kapitel 7 eingegangen. Bildungs-
und Lerndokumentationen sind ein grundlegender Bestandteil zukinftiger Bildungs-
und Erziehungstatigkeit in Kindertagesstatten. Ziel und Intension der Bildungs- und
Lerndokumentationen werden in Kapitel 8 beschrieben. Kapitel 9 erlautert Anforde-
rungen an die padagogischen Fachkrafte der Kindertagesstatte. Die Erziehungs-
und Bildungspartnerschaft mit den Eltern steht im Mittelpunkt von Kapitel 10. Kapitel
11 beschaftigt sich mit der Einbindung der Kindertagesstatte in das Gemeinwesen
und der Zusammenarbeit mit anderen vor Ort vorhandenen Institutionen. Auf Grund
der besonderen Bedeutung der Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstatte und
Grundschule wird diese in Kapitel 12 eigens behandelt. AbschlieRend wird benannt,
auf welche inhaltlichen Quellen und fachliche Unterstitzung bei der Erarbeitung
dieser Bildungs- und Erziehungsempfehlungen zurtickgegriffen wurde und welche
Personen das Redaktionsteam bildeten.

Die vorliegenden Bildungs- und Erziehungsempfehlungen stellen eine Basis fiir die
kritische Auseinandersetzung aller Verantwortlichen im Bereich des rheinland-
pfalzischen Kindertagesstattenwesens dar. Sie sind Grundlage fur die trager- und
einrichtungsspezifische Konzeption und sollen so die inhaltlich qualitative Weiter-
entwicklung der Arbeit von Kindertagesstatten unterstitzen.
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1 Bildungs- und Erziehungsverstandnis in Kindertagesstatten

Kindertagesstatten sind als Teil des Kinder- und Jugendhilfesystems dem Wohl des
Kindes verpflichtet. Das Kind ist von Anfang an Person und wird als solche ganz
angenommen, mit all ihren Starken, Schwachen und Besonderheiten. Darum sind
Kinder als Subjekt von Bildung und Erziehung zu denken, die sich durch ihre nattr-
liche Ausstattung und im Rahmen kultureller Gegebenheiten ihre Welt durch Eigen-
aktivitat nach und nach aneignen. Erziehung und Bildung stehen nicht unabhangig
nebeneinander, sie sind nur im Verhaltnis zueinander zu bestimmen. Erziehung wird
in diesem Kontext als mitgestaltender Anteil der vornehmlich erwachsenen Bezugs-
personen an den kindlichen Bildungsanstrengungen verstanden.

Ausgangspunkt ist das Bild vom Kind als aktiv Lernendem, das in seiner Auseinan-
dersetzung mit der Umwelt Sinn und Bedeutung sucht. In diesem Sinne wird Bil-
dung einerseits als Selbstbildung verstanden. Damit wird jener Aspekt betont, der
die Eigenaktivitat der Kinder beschreibt, namlich ihre Entscheidung dariber, wie sie
die Menschen, die Dinge bzw. ihr eigenes Kénnen sehen und was dies ihnen be-
deutet. Dieser Prozess ist andererseits eingebunden in soziale, kulturelle und reli-
giése Umgebungen und Entscheidungen dariber, mit welchen Erfahrungen Kinder
sich auseinandersetzen sollen und welche Gelegenheiten ihnen dafir bereitgestellt
werden. So kommen die erzieherische Dimension und die Verantwortung der Er-
wachsenen in diesem Prozess in den Blick.

Bildung und Erziehung durfen von daher nicht allein von gesellschaftlich oder ar-
beitsmarktpolitisch als notwendig erachteten Qualifikationen oder Kompetenzen de-
finiert werden, die in Bildungszielen festgehalten und umgesetzt werden mussen.
Ziel der Arbeit von Kindertagesstétten ist es, Kinder als Subjekte ihres eigenen Bil-
dungsprozesses zu sehen, die als kompetent handelnde Wesen ihre eigene Ent-
wicklung, ihr Lernen und ihre Bildung konstruieren. Denn Kinder streben von Geburt
an danach, sich ihre Welt anzueignen. Sie sammeln Erfahrungen, entwerfen ihre
Welt und entwickeln Vorstellungen tber diese. Ihr Selbst- und Weltverstandnis ent-
steht in einem Rahmen, der durch das Handeln von Eltern, Familien, anderen Kin-
dern und Erwachsenen sowie Erzieherinnen und Erziehern mitbestimmt und ko-
konstruktiv gestaltet wird.

Bildung in Kindertagesstatten fordert insbesondere die Eigenaktivitat des kompetent
handelnden Kindes. In diesem Zusammenhang wird von Selbstbildungspotenzialen
gesprochen. Gemeint sind dabei die differenzierten Wahrnehmungserfahrungen,
Vorgange innerer Verarbeitung durch Fantasie, sprachliches sowie naturwissen-
schaftlich-logisches Denken, Lernen in Sinnzusammenhangen, die Entwicklung so-
zialer Beziehungen und zur sachlichen Umwelt, sowie forschendes und entdecken-
des Lernen.

Die Entfaltung und Entwicklung dieser Selbstbildungspotenziale ist abhangig von
der Umgebung, die einem Kind zur Erforschung zur Verfiigung steht und zur Verfu-
gung gestellt wird.

Das Kind bendtigt Bezugspersonen, die es in seinem Forschungs- und Entdeckungs-
drang unterstitzen, herausfordern und ihm zusatzliche Erfahrungsmaoglichkeiten
er6ffnen. Kinder brauchen einen Rahmen, in dem sie sich zurechtfinden, sicher und
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geborgen fuhlen kénnen. Eltern, Familien, Erzieherinnen und Erzieher, Trager, Politik
und Gesellschaft schaffen diesen Rahmen, indem sie ihre Uberzeugungen, Werte, ihre
Kultur, ihren Glauben einbringen. Kinder benétigen Spielrdume. In ihnen gestalten sie
ihre innere und aul3ere Welt, Fantasie und Realitat. Kinder sind auf ein anregendes
Umfeld angewiesen.

Erzieherinnen und Erzieher setzen an diesen Selbstbildungspotenzialen der Kinder
an, ermutigen und unterstitzen diese im Begreifen und Entdecken von Zusammen-
hangen. Dies kann durch eine angemessene Gestaltung der Umgebung des Kin-
des, durch Aufgreifen der Themen des jeweiligen Kindes sowie durch Anreicherung
der Welt des Kindes mit zusatzlichen Bildungsbereichen und Erfahrungen gesche-
hen, die fur eine Orientierung in unserer Gesellschaft von hoher Bedeutung sind.
Erzieherinnen und Erzieher tragen durch ihre Tatigkeit in hohem Mal3e zur Sensibi-
lisierung der Wahrnehmung der Kinder bei, was gleichzeitig eine wesentliche
Grundlage fur Bildungsprozesse darstellt.

Bildung als Selbstbildung ist nur auf der Grundlage von stabilen Beziehungen denk-
bar. Kinder benétigen sichere emotionale Bindungen, die ihnen ermdglichen, sich in
ihren Themen verstanden zu fiihlen, und ihnen einen sicheren Ruckhalt bei ihrer
Erforschung von Welt bieten. Stellt die Familie, stellen insbesondere die Eltern fur
das Kind grundlegende Bindungserfahrungen dar, erweitert sich dieser Kreis mit
zunehmendem Alter. In ihren Bindungsbeziehungen zum Kind missen Erzieherin-
nen und Erzieher die Qualitat der Bindung des Kindes zu seiner Familie einbezie-
hen. Daher ist eine Zusammenarbeit der Erzieherinnen und Erzieher mit den Eltern
und der Eltern mit den Erzieherinnen und Erziehern unerlasslich, um einen Bruch
zwischen der Arbeit in der Kindertagesstatte und dem Elternhaus zu vermeiden.

Ein derartiges Bildungs- und Erziehungsverstandnis stellt hohe Anforderungen an
Erzieherinnen und Erzieher. Einfuhlungsvermogen, eine gute Beobachtungsgabe
sowie entwicklungspsychologische Kenntnisse sind hier nur einige Komponenten.

Je komplexer die frihen Welt-Erfahrungen der Kinder, um so eher sind sie in spate-
ren Jahren in der Lage, mit Komplexitat und auf sie zukommenden Anforderungen
umzugehen und angemessene Losungsstrategien zu entwickeln. Dies steht in Ein-
klang mit den Anforderungen, die eine Wissensgesellschaft an das Individuum und
ein lebenslanges Lernen stellt. In diesem Sinne orientiert sich die Arbeit in Kinderta-
gesstatten am einzelnen Kind und seinem spezifischen Entwicklungsstand und
Verlauf. Auch die individuelle Erfahrungs- und Lebenswelt von Kindern und ihren
Eltern auRerhalb der Kindertagesstatte werden in die Arbeit mit einbezogen. Lernen
findet stets in einem spezifischen Kontext statt, der die jeweils aktuelle Lebenssitua-
tion von Kindern bestimmt. Das bedeutet, dass kulturelle Unterschiede und soziale
Komplexitat in den Lebensbedingungen von Kindern zu beachten sind. Dazu geho-
ren z.B. die geografische Mobilitdt der Eltern, Migration, Armut, Veranderungen wie
Trennung, Scheidung und Wiederheirat eines Elternteils oder weitere Lebensereig-
nisse, die ein Kind zu bewaltigen hat. Beobachtet man diesen spezifischen Kontext,
dann sind an den Bildungsprozessen des einzelnen Kindes neben seinen Eltern die
padagogischen Fachkréfte, andere Kinder und auch weitere Erwachsene aktiv be-
teiligt. Bildung ist eben auch ein sozialer Prozess.
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Ziel der Arbeit in Kindertagesstatten ist es, die Kinder sowohl in ihren Basiskompe-
tenzen als auch in ihrer Entwicklung von Fahigkeiten und Strategien zur Bewalti-
gung von Lebensanforderungen zu starken.

Dabei wird die psychische Widerstandsfahigkeit von Kindern gegeniber biologi-
schen, psychologischen und psychosozialen Entwicklungsrisiken intensiv geférdert.
Die Kinder mussen in ihren naturlichen Fahigkeiten, sich Wissen zu erschliel3en und
anzueignen, in besonderer Weise unterstitzt und geférdert werden, wodurch sie auf
einen Umgang mit der Komplexitat der Welt auch in spateren Zeiten vorbereitet
sind. Dies schliel3t neben der Entwicklung von Lernkompetenzen auch die Entwick-
lung adaquater Lebenskompetenzen mit ein, ebenso wie die Starkung des Selbst-
konzeptes, des Selbstwertgefuhls, Konfliktfahigkeit und Vieles mehr.

Kindertagesstatten legen somit einen wesentlichen Grundstein fir die Entwicklung
stabiler Personlichkeiten und erftllen ihren gesetzlichen Auftrag, die Entwicklung
von Kindern zu eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten
zu fordern.

Lebensbewaéltigung ist fur Menschen nicht ohne Einbindung in die Gesellschaft
denkbar. Das Kind lernt, dass es seinen Beitrag zum Gelingen eines menschlichen
Zusammenlebens erbringt. Kindertagesstatten leisten durch ihre Arbeit einen be-
deutsamen und spezifischen Beitrag, dass Kinder sich in unserer Welt zurechtfinden
und diese aktiv mitgestalten. Diese Dualitat setzt voraus, dass die padagogische
Arbeit an der Eigenaktivitat der Kinder ansetzt und diese gleichzeitig im Rahmen
ihrer aktiven Aneignung mit wichtigen gesellschaftlichen Gegebenheiten vertraut
macht. Das heif3t, dass ihnen auch Themen ,zugemutet” werden. Hier setzen die im
nachfolgenden Kapitel formulierten Bildungs- und Erziehungsbereiche an. Jedes
Kind sollte die Méglichkeit haben, den nachfolgenden Themenbereichen kreativ zu
begegnen und sich damit vielseitige Felder und Formen von Welterfahrung anzu-
eignen.

Kindertagesstatten bieten frihe Entwicklungschancen. Kinder werden darin gefor-
dert und unterstttzt, den Anforderungen der Schule gewachsen zu sein. Sie werden
in ihren Kompetenzen gestarkt, aus Bildungs- und Erziehungsangeboten spaterer
Lebensphasen Nutzen zu ziehen. In diesem Sinne bieten Kindertagesstatten die
Grundlage fur Interesse und Freude am lebenslangen Lernen.
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2 Querschnittsthemen
2.1 Kinder starken — Die Bedeutung von Resilienz

Fur die Bildungs- und Erziehungsarbeit insgesamt ist es besonders wichtig, die
Resilienz (psychische Widerstandskraft) des Kindes zu starken. Mit Resilienz ist die
Kraft eines Menschen gemeint, mit der er ungtinstige Lebensumstande und Bedin-
gungen des Aufwachsens, belastende Ereignisse und Erlebnisse und schwierige
Beziehungskonstellationen positiv bewéltigen kann.

Die Resilienzforschung beschéftigt sich mit der Frage, welche Faktoren im Kind und
welche Umweltbedingungen das Kind vor dauerhaften Schadigungen durch die ge-
nannten Belastungen schitzen.

Als entscheidend hat sich erwiesen, wenn Kinder tber folgende Basiskompetenzen
verfugen:

positives Selbstkonzept,

Kontrolliiberzeugung und ein Gefuhl der Selbstwirksamkeit,

Fahigkeit zur Selbstregulation,

Anpassungsfahigkeit im Umgang mit Belastungen oder tbermalRigen Reizen
(einschlie3lich der Féahigkeit, sich innerlich zu distanzieren),

Fahigkeit, sich vor gefahrdenden Einflissen zu schitzen,

Regelbewusstsein,

Fahigkeit zu konstruktivem Denken (auch bei widrigen Umstanden),
Fahigkeit, sich zu entscheiden und zu organisieren (Selbstmanagement),
Féahigkeit, sich in verschiedenen kulturellen und sozialen Umwelten zu bewe-
gen und mit unterschiedlichen Rollenerwartungen konstruktiv umzugehen,
Fahigkeit, Konflikte gewaltlos zu bewaltigen,

Fahigkeit, Verantwortung zu tibernehmen,

Kreativitat und Explorationslust,

sachbezogenes Engagement und Motivation aus eigenem Antrieb.

Fur Erziehung und Bildung verantwortliche Erwachsene sollten daflir sorgen, dass
Kinder in einer Umgebung leben und lernen kénnen, die die Entwicklung dieser Ba-
siskompetenzen starkt.

Sie sollten Kindern ermdglichen,

e eine gute Meinung von sich selbst zu haben,
eine Uberzeugung zu entwickeln, dass sie ihr Schicksal und ihre Lebenswelt
auch selbst gestalten und durch eigene Handlungen positiv beeinflussen
kénnen,

e bei Problemen durch Uberlegen auch gemeinsam mit anderen zu Losungen
zu kommen und deren Umsetzung zu planen und ohne Angst zu realisieren,

e nach frustrierenden Erlebnissen wieder Mut zu schopfen und positive Zu-
kunftsmdoglichkeiten zu entdecken,

e sich der Probleme und Sorgen anderer anzunehmen und zu deren Lésung
beizutragen.
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Die Kindertagesstatte erreicht dies dadurch, dass sie Situationen schafft, in denen
Kinder erfahren, dass ihre Fahigkeiten, ihre Kreativitat und ihre Energie fur die L6-
sung von Problemen gefragt sind und ernst genommen werden. Ebenso wichtig ist
es fur sie zu erfahren, dass man manchmal auf die Hilfe anderer angewiesen ist und
wie man andere flr gemeinsamen Aktionen gewinnen kann.

Erzieherinnen und Erzieher sind besonders dazu aufgefordert, sich bei Problemen
mit eigenen Lésungsvorschlagen zunachst zuriickzuhalten, Kinder dazu zu ermuti-
gen, selbst zu tberlegen und zu handeln. Eine besondere Verantwortung liegt hier
in der Beachtung der eher zurlickhaltenden Kinder, deren eigene Potenziale zumin-
dest von Zeit zu Zeit auch nach aul3en hin sichtbar werden sollten. Ein positives
Selbstbild und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten entwickeln sich hauptséachlich
durch Bestéatigung von anderen.

Die Resilienzforschung zeigt, dass widerstandsfahige Kinder sich Rat und Hilfe bei
alteren Personen, Freunden und Verwandten holen. Sie hatten die Chance, eine
enge Bindung mit mindestens einer kompetenten und stabilen Person aufzubauen,
die auf ihre Bedrfnisse einging und ihnen ein positives Rollenmodell bat. Ein weite-
rer Schutzfaktor im Leben von Kindern kann die religivse Uberzeugung sein, die
ihnen Stabilitat und das Gefihl vermittelt, dass ihr Leben von Bedeutung ist, und die
ihnen den Glauben vermittelt, dass sich trotz Not und Schmerzen die Dinge am En-
de zum Guten wenden.

Die fur Resilienz entscheidenden Basiskompetenzen werden durch eine angemes-
sene Realisierung der Bildungs- und Erziehungsbereiche gestarkt und gefordert.
Umgekehrt erleichtert der Erwerb dieser Basiskompetenzen das Lernen und die
Beschaftigung mit den Bildungsbereichen fur die Kinder.

2.2 Lernmethodische Kompetenz

Lernmethodische Kompetenz ist eines der zentralen Themen, die in der aktuellen
international gefiihrten Diskussion um Bildungsbereiche in der Frithpadagogik auf-
geworfen werden. Es handelt sich zwar um ein sehr ,junges” Thema, das fur das
fruhkindliche Lernen jedoch von fundamentaler Bedeutung ist. Deshalb gehen bei
diesem Thema Erzieherinnen und Erzieher wie Kinder gemeinsam neue Wege, sind
Lernende.

Die Vermittlung lernmethodischer Kompetenz zielt darauf ab, das Bewusstsein der
Kinder fur ihre eigenen Lernprozesse durch Lernarrangements zu fordern, die ihnen
zum einen die zu vermittelnden Inhalte effektiv nahe bringen und zum anderen ihre
Fahigkeit zum Lernen erhéhen - eine Fahigkeit, die die Grundlage zum lebenslan-
gen Lernen bildet.! Damit ist ,Lernkompetenz* kein Bildungsbereich im engeren
Sinne, sondern eine Querschnitts-Aufgabe, d.h. die Frage ,Wie lerne ich?*, ist eine
metakognitive Frage; sie steht tber allen Bildungsbereichen und sollte somit eine
stets mitbedachte Frage sein.

! Gisbert, Kristin: Lernen lernen — Lernmethodische Kompetenzen von Kindern in Tageseinrichtun-
gen férdern. Weinheim, Basel 2004
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Die Vermittlung von Lernkompetenzen setzt ein bestimmtes Entwicklungsniveau der
Kinder und kognitive Fahigkeiten voraus, die etwa mit dem Alter von 4 Jahren an-
genommen werden drfen.

Kinder sollen frihzeitig lernen, wie man lernt. Gegenstand der Reflexion eines Pro-
jektes, eines gemeinsamen Tuns, sollte deshalb nicht nur der Inhalt sein, der gelernt
wird, sondern immer auch das Lernen selbst. Die Aufmerksamkeit der Kinder wird
auf ihre eigenen Lernprozesse gelenkt, die sie somit als solche bewusst wahrneh-
men. Es geht darum, das Bewusstsein fir ihre Lernprozesse zu scharfen. Kinder
sollen nachvollziehen kénnen, warum sie etwas machen, damit sie ihre Erfahrungen
und die vermittelten Inhalte tiefer verarbeiten.

Kinder stellen fest, dass Lernen mehr ist als nur etwas Tun (z.B. Spielen, Malen,
Basteln, Singen etc.). Sie erfahren vielmehr, dass Lernen den Erwerb von Wissen
bedeutet, namlich ,dass sie lernen®, ,was sie lernen“ und ,wie sie es gelernt haben®.
Kinder sollen die Méglichkeit haben, Lernprozesse in der Kindertagesstatte mit der
Welt aul3erhalb dieser in Verbindung zu bringen.

Zur Vermittlung von Lernkompetenz richten Erzieherinnen und Erzieher ihr Augen-
merk gleichzeitig auf den Inhalt des zu Vermittelnden sowie auf den Lernprozess,
der ebenfalls mit den Kindern besprochen wird. Das Gespréach tber den Inhalt und
den Lernprozess (metakognitives Niveau) ist Kernstick der Vermittlung von ,Lern-
kompetenz“. Die Erzieherinnen und Erzieher sollen zum Nachdenken anregen, LO-
sungen sollen von den Kindern kommen. Erzieherinnen und Erzieher unterstitzen
Kinder darin, sich ihres eigenen Lernens bewusst zu werden und wahrzunehmen,
dass sie selbst fir ihre Lernerfolge verantwortlich sind.

Beispiele, wie Kinder mit der Reflexion des Lernprozesses auf ein metakognitives
Niveau gelangen konnen:

o Kinder denken dartiber nach, wie sie etwas herausfinden kdbnnen, das sie
nicht wissen.

e Kinder denken dartber nach, wie und warum sie Experimente durchgefihrt
haben.

¢ Kinder denken dartiber nach, ob es noch andere Mdglichkeiten gibt, etwas
Uber ein Thema zu lernen.
Kinder erkennen, dass verschiedene Aktivitdten das gleiche Thema betreffen.

¢ Kinder lernen den Sinn und Zweck von Lernibungen (z.B. Dinge wiederholen,
sich etwas aufmalen und ,aufschreiben* etc.).
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2.3 Geschlechtssensible Padagogik

Erzieherinnen und Erzieher unterstitzen die Kinder darin, die eigene Geschlechtsi-
dentitat zu entwickeln, ohne diese durch festgelegte Verhaltens- und Handlungs-
weisen in ihren Erfahrungen und Erlebnissen einzuschréanken. Unterschiede und
Gemeinsamkeiten zwischen Madchen und Jungen werden beobachtet, anerkannt
und in der alltaglichen Arbeit berticksichtigt. Erzieherinnen und Erzieher achten dar-
auf, die Kinder nicht durch stereotype Sichtweisen bzw. Zuschreibungen in ihren
Erfahrungenzu begrenzen, sondern ihnen neue und ergdnzende Erfahrungsmog-
lichkeiten zu bieten.

Die Berucksichtigung der genannten Aspekte geschieht als Querschnittsaufgabe,
d.h. sie wird in der gesamten padagogischen Arbeit mitgedacht. Hierzu gehort auch,
dass Erzieherinnen und Erzieher geschlechtsspezifische Aspekte ihres eigenen Be-
rufes und daraus resultierende Konsequenzen reflektieren. In diesem Sinne erhal-
ten Kinder die Mdglichkeit, sowohl ménnliche als auch weibliche Rollenbilder ken-
nen zu lernen. Dem kann z. B. durch die Beteiligung von M&nnern in Projekten
Rechnung getragen werden.

Auf Grund der Vielféltigkeit der Kulturen in den Kindergruppen ist es zur Kon-
fliktvermeidung wichtig, gerade bei diesen Themen eine enge und vertrauensvolle
Zusammenarbeit mit den Eltern zu suchen.
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3 Bildungs- und Erziehungsbereiche

Kinder wachsen in einer sozialen und dinglichen Umwelt auf, in der sie auf vielfalti-
ge Bildungs- und Erziehungsbereiche treffen oder auch mit diesen konfrontiert wer-
den. Lernen ist in sehr unterschiedlichen Bereichen méglich und unterliegt grund-
satzlich keiner Beschrankung auf einige wenige Lernfelder. Lernen geschieht ganz
wesentlich in den von Erzieherinnen und Erziehern geschaffenen Lernsituationen
und Lerngelegenheiten, in denen die Kinder mit- und voneinander lernen.

Kinder lernen ganzheitlich in fur sie bedeutsamen Handlungszusammenhéngen, in
denen die Bildungs- und Erziehungsbereiche eng miteinander zusammenhangen
und aufeinander bezogen zu gestalten sind.

Bei den im Folgenden angesprochenen Bildungs- und Erziehungsbereichen handelt
es sich um wesentliche Lernfelder, die dem Kind eine Orientierung in unserer Welt
ermdglichen. Sie stellen keinen abschlielRenden Katalog dar. Vielmehr werden zen-
trale Bereiche genannt, die durch weitere Bereiche bzw. eigene Umsetzungsideen
erganzt werden kdnnen und sollen. Dabei sind die einzelnen Bildungs- und Erzie-
hungsbereiche nicht unabhangig voneinander zu sehen und deshalb auch nicht als
.Facherkanon” zu denken. Vielmehr durchdringen die Bereiche sich gegenseitig und
sollten die alltagliche Praxis in der Kindertagesstatte widerspiegeln.

Wahrnehmung ist der Ausgangspunkt fur die kindliche Erfahrung von der Welt und
steht deshalb zu Beginn der Bildungs- und Erziehungsbereiche, direkt gefolgt von

~Sprache, der in der Arbeit von Kindertagesstétten eine besondere Bedeutung zu-
kommt. Die Rangfolge der weiteren Bildungs- und Erziehungsbereiche stellt keine

Wertigkeit dar.

Sie kbnnen nach dem jeweiligen Profil bzw. padagogischen Konzeption des Tragers
und der Einrichtung sowie dem spezifischen Bedingungsfeld vor Ort gewertet und
umgesetzt werden. Dabei sind insbesondere

e die strukturellen Dimensionen (z. B. Erzieherinnen-Kind Relation, Professio-
nalitat, Konzeption, Zusammensetzung der Kindergruppe, ein vom Kinde her
gestalteter Selbstbildungsprozess),

e die prozessualen Dimensionen (Qualitat der Interaktion von Erzieherin-
nen/Erziehern und Kindern, der Kinder untereinander, von Erzieherin-
nen/Erziehern mit Eltern, Zusammenarbeit der Tageseinrichtungen fur Kinder
mit Grundschulen),

o die kontextuellen Dimensionen (Vernetzung)

zu berucksichtigen.
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3.1 Wahrnehmung

»<Ausgangspunkt fur die kindliche Erfahrung von der Welt und von sich selbst ist das,
was das Kind wahrnimmt.“> Wahrnehmen ist kein Abbild der Wirklichkeit, sondern
ist von frihester Kindheit an (Aus-) Wahlen, handelndes Strukturieren, Bewerten,
Erinnern und sachliches Denken, d. h. ein breit angelegter Verarbeitungsprozess.
Wahrnehmen erfolgt tber die Fernsinne (Augen, Ohren, Nase), die Korperwahr-
nehmung (Erfahrung der Korpergrenzen, von Temperatur und Feuchtigkeit, der in-
neren Befindlichkeit des Korpers) und die emotionale Wahrnehmung (Wahrneh-
mung von Beziehungen, Liebe, Wut, Angst, etc.). Die enge Verknupfung von Wahr-
nehmung mit Bewegung und mit Sprache ist Grundlage fir die Ausdifferenzierung
der Hirnfunktionen.

Kinder sollen die Méglichkeit erhalten:

e sich auf der Basis guter Beziehungen auf Wirklichkeitserfahrungen einzulas-
sen,

e Wahrnehmungserfahrungen mit allen Sinnen zu machen (Fernsinne, Kor-
perwahrnehmung, emotionale Wahrnehmung),

e zu vielfaltigen und verzweigten sinnlichen Erfahrungen in Innen- und Aul3en-
raumen, mit Materialien, mit anderen Kindern und Erwachsenen.

Dies geschieht mit dem Ziel,

Wahrnehmung zu intensivieren und zu scharfen, die eigene Wahrnehmungswelt zu
ordnen, um Personen und Dinge dieser Welt abzugrenzen und zu unterscheiden,
damit (innere) Bilder von den Dingen dieser Welt entstehen kdnnen und sich immer
weiter ausdifferenzieren. Dazu bedarf es einer Umgebung, eines Rahmens, einer
menschlichen Begleitung, die sowohl die &ul3ere Gelegenheit verschafft als auch
die emotionalen Bedingungen gewabhrleistet, unter denen sich das Kind seiner Auf-
gabe hingeben kann.

3.2 Sprache

Sprache ist das zentrale Mittel fir Menschen, Beziehungen zu ihrer Umwelt aufzu-
bauen und diese dadurch zu verstehen. Von besonderer Bedeutung ist dabei das
soziale Umfeld. Uber die Beziehung zu besonders vertrauten Personen wird Spra-
che von Geburt an erworben, Uber Sprache bildet das Kind seine Identitat aus und
entwickelt seine Personlichkeit. Durch die grof3e Relevanz vertrauensvoller Bezie-
hungen zwischen Kindern und erwachsenen Bezugspersonen fir das Erlernen von
Sprache und die Bedeutung der Sprache fir den Aufbau von Beziehungen spielt die
erste Sprache (Muttersprache oder Familiensprache®) eine entscheidende Rolle in
der Entwicklung der Persénlichkeit. lhre sichere Beherrschung durch das Kind und

% Schafer, Gerd E. (Hrsg.): Bildung beginnt mit der Geburt. Férderung von Bildungsprozessen in den
ersten sechs Lebensjahren. Weinheim, Berlin, Basel 2003, S. 43. Auch die weiteren Ausfilhrungen
dieses Bildungsbereiches beziehen sich im Wesentlichen auf diese Veroffentlichung.

® Familiensprache meint die vorherrschende Sprache mit der ein Kind aufwéchst. Diese ist nicht un-
bedingt mit der Muttersprache identisch.
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ihre Akzeptanz in seinem sozialen Umfeld sind deshalb wichtige Voraussetzungen
fur alle darauf folgenden Schritte der kindlichen Entwicklung und des Lernens.

Der zentralen Bedeutung der Sprache muss ihre Rolle in allen konzeptionellen
Uberlegungen zur padagogischen Arbeit in Kindertageseinrichtungen entsprechen.
Die Sprachforderung der Kindertagesstatte beginnt deshalb bereits beim Eintritt des
Kindes in die Einrichtung. Sie setzt an den vorher erworbenen, bereits vorhandenen
Aneignungsweisen und Kompetenzen der Kinder an und wird als zentrale und dau-
erhafte Aufgabe wahrend der gesamten Kindergartenzeit verstanden. Mdglichkeiten
des Ubens und Verwendens der deutschen Sprache sind Bestandteil der alltagli-
chen Sprachférderung. Sie ist gegebenenfalls durch spezielle Sprachférderange-
bote zu ergéanzen.

Kindern soll die Mdglichkeit gegeben werden, zu erfahren und zu entdecken,
dass Sprache eine wichtige Funktion als Medium der Kommunikation und
Zuwendung hat.

Die Kindertagesstatte ermdglicht diese Erfahrung durch:

emotionale Zuwendung, die sich auch in Sprache ausdrtckt,

Zuhoren und dem, was Kinder sagen, Beachtung schenken,

Forderung des aktiven Zuhorens der Kinder,

Vermeiden sprachlicher Verniedlichung,

Nutzung aller geeigneten Situationen im Alltag, Kinder zum Sprechen anzure-

gen, sie dazu zu ermuntern, sich mit ihren Wiinschen, Gefuihlen und Erlebnis-

sen mitzuteilen,

o vielfaltiges Anregen der sprachlichen Aktivitaten des Kindes durch den Dialog
uber Themen und Sachverhalte, die das Interesse der Kinder wecken,

e Wertschatzung der sprachlichen Leistungen der Kinder,

e intensive Arbeit mit sprachbezogenem Material (Bilderbticher, Geschichten

erzahlen, vorlesen, Kassetten, Videos...).

Kindern soll die Modglichkeit gegeben werden, zu erfahren und zu entdecken,
dass Sprache aus einzelnen Lauten besteht, die man voneinander unterschei-
den kann, und Lust am Artikulieren zu entwickeln.

Die Kindertagesstatte ermdglicht diese Erfahrung durch:

das Spiel mit Sprache und Lauten in Reimen, Quatschliedern etc.,

¢ rhythmisches Sprechen, die Verbindung von Musik und Sprache oder lustige
Geschichten, in denen es um die Aussprache von Woértern geht,

e kontinuierliche Unterstiitzung bei der Erweiterung und Ausdifferenzierung von
Wortschatz, Begriffsbildung, Lautbildung, Pluralbildung und Satzbau,

e das Unterstitzen der Kinder beim Entdecken des Regelsystems von Sprache.
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Kindern soll die Modglichkeit gegeben werden, zu erfahren und zu entdecken,
dass es viele verschiedene Sprachen gibt, die alle die gleiche Funktion erfil-
len, und Lust am Lernen einer anderen Sprache zu entwickeln.

Die Kindertagesstatte kann diese Erfahrung erméglichen durch:

Begegnungen mit Menschen anderer Mutter- bzw. Familiensprache,
das Kennenlernen verschiedener Bezeichnungen fur eine Sache,

e den respektvollen Umgang mit anderen Sprachen, Sprachgewohnheiten und
Dialekten und die Wertschatzung der unterschiedlichen Erstsprachen der Kin-
der und Familien.

Kindern soll die Modglichkeit gegeben werden, zu erfahren und zu entdecken,
dass Sprache auch in schriftlichen Symbolen ihre kommunikative Funktion
erfullen kann, und Interesse am Schreiben zu entwickeln.

Die Kindertagesstatte ermdglicht diese Erfahrung durch:

e den Einbezug von Schriftbildern in die rAumliche Gestaltung, z.B. durch die
Verwendung des geschriebenen Vornamens der Kinder bei der Kennzeich-
nung von Eigentumsfachern u.a.,

e die Unterstltzung des aktiven Interesses des Kindes an Schriftsprache, z.B.
den eigenen Namen schreiben, vom Kind diktieren lassen etc.,

e den Hinweis auf die geschriebene Form von einfach zu unterscheidenden
Lauten.

Dies geschieht mit dem Ziel,

dass Kinder bis zum Eintritt in die Schule aktiv und passiv an einem Gesprach auf
Deutsch teilnehmen und einer Erzahlung oder einer vorgelesenen Geschichte auf
Deutsch folgen kdnnen. Dies ist nur zu erreichen, indem im Alltag der Kindertages-
statte ausreichend Gelegenheiten zum Uben und Verwenden der deutschen Spra-
che vorgesehen werden.

Der individuelle Unterstttzungsbedarf der einzelnen Kinder kann nur durch gezielte
Beobachtung ihrer sprachlichen Entwicklung erkannt werden. Besonderes Augen-
merk ist dabei auf Kinder zu richten, deren Mutter- oder Familiensprache nicht
Deutsch ist. Die 0.g. Aktivitaten im Alltag der Kindertagesstattenarbeit sind bei ihnen
zu intensivieren, ihre eigene Mutter- bzw. Familiensprache soll dabei einbezogen
werden. Je nachdem, in welchem Alter die Kinder mit dem Besuch der Kindertages-
statte beginnen, ist eine gezielte Férderung mit geeigneten Programmen nach M6g-
lichkeit unter Einbezug der Eltern notwendig.
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3.3 Bewegung

Die Entwicklung motorischer Fahigkeiten geht eng einher mit der Ausbildung samtli-
cher Hirnfunktionen. Diese Erkenntnis unterstreicht die Bedeutung der Bewegungs-
erziehung nicht nur fir die korperliche Gesundheit. Durch Bewegung erobert das
Kind seine Umwelt, gewinnt kognitive, affektive und soziale Erfahrungen und driickt
sich aus. Sie gehort zu den elementaren kindlichen Handlungs- und Ausdrucksfor-
men. Durch sie bauen Kinder ihre motorischen Fahigkeiten auf, gewinnen an Ge-
schicklichkeit und Sicherheit und nehmen sich selbst und ihre Umgebung deutlich
wahr.

Bewegung hat eine sehr hohe Bedeutung fur die Entwicklung der Kinder auf unter-
schiedlichen Ebenen. Sie leistet einen wesentlichen Beitrag fur die Entwicklung der
kindlichen Vorstellung von sich selbst und der Welt.

Maglichkeiten zur Bewegung kénnen heute bei Kindern nicht mehr vorausgesetzt
werden. Bewegungsmangel ist mittlerweile auch bei Kindern keine Seltenheit mehr.
Die Kindertagesstatte tragt eine besondere Verantwortung, den Kindern eine ge-
sunde Entwicklung zu erméglichen und diese in ihrer korperlichen Entwicklung zu
unterstitzen und aktiv zu férdern. Die Forderung der nattrlichen Bewegungsfreude
der Kinder und ihrer Eigenaktivitat stellt daher einen elementaren Bestandteil der
padagogischen Arbeit dar.

Den Kindern soll erméglicht werden:

e verschiedene Bewegungsarten wie Balancieren, Klettern, Rennen, Hipfen
u.a.m. jederzeit auszuprobieren und zu Uben,

¢ neue Bewegungsformen zu entdecken und auszuprobieren,
Innen- und AuRenrdume der Kindertagesstatte fur Sport, Bewegungsspiele
und spontane Bewegungen jederzeit zu nutzen.

Dies geschieht mit dem Ziel,

e die naturliche Bewegungsfreude der Kinder und ihre Eigenaktivitat zu unter-
stutzen,
ihren Mut zum Einsatz ihrer motorischen Fahigkeiten zu férdern,

¢ Kindern die Erfahrung zu ermdglichen, dass sportliche Betétigung fir das kér-
perliche Wohlbefinden wichtig ist,

e sie in ihrer natirlichen Bewegungsfreude nachhaltig zu starken.

Gerade auf Grund der hohen Bedeutung von Bewegung fur die kognitive, affektive,
soziale und kdrperliche Entwicklung von Kindern wird deren Bewegungsverhalten
von den Erzieherinnen und Erziehern regelmaflig beobachtet. Die Beobachtung
dient einerseits dazu, die Kinder in ihren Bewegungsbedirfnissen, Handlungen und
Ausdrucksweisen besser zu verstehen, um hieran in der padagogischen Arbeit ge-
zielt ansetzen zu kdénnen. Andererseits konnen Bewegungsauffalligkeiten durch die
Beobachtung identifiziert werden, um diesen frihzeitig entgegen zu wirken.

Erganzend zur Bewegungsforderung in der Kindertagesstétte kann die Kooperation
mit Sportvereinen und speziellen Fachdiensten hilfreich sein.
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3.4 Kunstlerische Ausdrucksformen

Neben der Sprache liegen wichtige Ausdrucksformen fir Gefihle, fir Geschichten,
fur Botschaften nach auf3en im musisch-kreativen Bereich, d. h. in der Nutzung von
gestalterischen Mitteln wie Zeichnen, Malen, plastisches Formen und von Musik
oder dem eigenen Korper als Ausdrucksmittel.

In einer Kindertageseinrichtung hat deshalb die Beschaftigung mit all diesen Aus-
drucksformen einen grof3en Stellenwert.

Vielfaltige sinnliche Erfahrungen, eigener und gemeinschatftlicher Ausdruck tragen
zur Entwicklung einer vitalen, genussfahigen, die eigene Umwelt gestaltenden Per-
sonlichkeit bei. Gefuhlen und Gedanken wird auf vielfaltige Art Ausdruck verliehen.
Autonomie, Selbstbewusstsein, Individualitat und Gemeinschaftssinn werden gefor-
dert. Musisch-kreatives Handeln hat starken Erlebnischarakter, sensibilisiert das
asthetische Empfinden und schafft einen Zugang zur eigenen und zu anderen Kultu-
ren.

3.4.1 Gestalterisch-kreativer Bereich

Der Umgang mit Gestaltungswerkzeugen wie Stifte, Pinsel, Schere und Spachtel
kann im Rahmen der Arbeit in der Kindertagesstatte kennen gelernt und getbt wer-
den. Damit ist zugleich die Entwicklung feinmotorischer Fahigkeiten verbunden. Es
soll moéglichst wenig mit vorgefertigtem Material gearbeitet werden, da beispielswei-
se die noch haufig zu beobachtende Verwendung von Schablonen der Entwicklung
von Kreativitat, Fantasie und asthetischem Empfinden entgegensteht.

Eine kindgemal3e Heranfuhrung an die Techniken spielt dabei eine &hnlich wichtige
Rolle wie die Forderung der Kreativitat der Kinder. Die Arbeiten der Kinder sollten
nicht nach schon oder nicht-schon beurteilt, sondern als der individuelle Ausdruck
des entsprechenden Kindes gesehen werden.

Im Einzelnen soll den Kindern erméglicht werden:

e mit der Vielfalt der verschiedenen Materialien und Techniken vertraut zu wer-
den,

e die Ausdrucksmadglichkeiten von Farben und Formen kennen zu lernen und
kreativ anzuwenden,

e typische Stilmittel ausgewahlter Kunstepochen oder Kiinstler kennen und mit
ihnen experimentieren zu lernen,

¢ ihre eigene kinstlerische Arbeit und die kiinstlerische Arbeit Anderer Wert zu
schatzen.

Dies geschieht mit dem Ziel,

Kindern die Mdglichkeit zu verschaffen, eigene Gefiihle und Erfahrungen bildnerisch
auszudriicken und dartber hinaus einen Zugang zur bildenden Kunst zu finden.
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3.4.2 Musikalischer Bereich

Musik und die Mdglichkeit zum musikalischen Ausdruck haben eine positive Wir-
kung auf die Entwicklung von Kindern (Intelligenz, Sensibilisierung von Sinnen,
Sprachentwicklung etc.). Musik fordert die Kreativitdt und Fantasie von Kindern und
bietet ihnen die Mdglichkeit, sich mitzuteilen. Kinder haben ein natirliches Interesse
an Gerauschen und Toénen in ihrer Umgebung.

Kinder sollen die Méglichkeit erhalten:

e Tonho6hen und —tiefen sowie Lautstarken unterscheiden zu lernen,

e Rhythmus und Takt zu erfahren,

e die eigene Stimme und den Koérper (Klatschen, Stampfen etc.) als Musikin-
strument zu entdecken und damit zu experimentieren,

e Lieder kennen zu lernen und gemeinsam zu singen (dabei ist auch tradi-
tionelles Liedgut zu berticksichtigen, damit auch gemeinsam mit Eltern und
Grol3eltern gesungen werden kann, sowie das Liedgut anderer Lander und
Kulturen),

e Musikinstrumente kennen zu lernen und selber zu bauen,

e verschiedene Musikrichtungen zu héren und die Vielfalt musikalischen Aus-
drucks kennen zu lernen.

Dies geschieht mit dem Ziel,

Kindern die Gelegenheit zur Entfaltung ihrer musikalischen Anlagen zu geben, ih-
nen zu ermoglichen, eigene Gefuhle und Erfahrungen musikalisch auszudriicken
und dariiber hinaus einen Zugang zur Musik zu finden.

3.4.3 Theater, Mimik, Tanz

In Theater, Mimik und Tanz flieRen Elemente aus dem gesamten musisch-kreativen
Bereich sowie insbesondere der Sprache und der Bewegung ineinander. Kinder
haben ein elementares Bedurfnis, Lebenswelten nachzuahmen und im Spiel auszu-
driicken. Eigene und fremde Rollen kénnen hier wahrgenommen und erprobt wer-
den. Im Rollenspiel lernen Kinder, sich und ihre Umwelt zu verstehen.

Kindern soll erméglicht werden:

¢ sich in Rollenspielen zu auf3ern und jemanden/etwas darzustellen,

e unterschiedliche Darstellungsformen kennen zu lernen und damit zu experi-
mentieren, z.B. Theater, Schattenspiel, Puppenspiel, Horspiel, usw.,

e verbale und nonverbale Ausdrucksmoglichkeiten und deren Wirkung kennen
zu lernen, z.B. Betonung, Tonfall, Mimik, Gestik, Bewegung etc.,

e sich zu Musik zu bewegen und so die Musik sowie den eigenen Korper zu er-
leben.
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Dies geschieht mit dem Ziel,

dass Kinder lernen, sich selbst zum Ausdruck zu bringen und gleichzeitig die Per-
spektive von Anderen mit einbeziehen zu kénnen. Zudem lernen sie ihren eigenen
Korper und dessen Ausdrucksmadglichkeiten besser kennen.

3.5 Religiose Bildung

Kinder sind Fragende:

Sie stellen ungeniert Grundfragen des Lebens nach dem "Warum?" und "Wozu?".
Sie staunen uber das, was sie wahrnehmen, und wollen wissen, wie alles anfangt
und endet. Kinder sind tief bewegt von allem Lebendigen und zugleich von der Fra-
ge nach Sterben und Tod. Sie fragen nachhaltig danach, wer sie sind und sein duir-
fen.

Kinder sind Suchende:

Sie wollen den Ratseln, die sich ihnen auftun, auf den Grund gehen. Sie schaffen
sich ihr eigenes Bild von der Welt, bilden Theorien und entwickeln gleichsam auch
eine eigene Theologie. Die Frage nach Gott ist fur sie in diesem Sinne eine zentrale
Lebensfrage.

Kinder machen eigene Erfahrungen:

Sie sind angewiesen auf vertrauensbildende Grunderfahrungen, die sie ein Leben
lang tragen. Sie erleben in ihrem Alltag Verstehen und Verstanden werden, Angst
und Geborgensein, Gelingen und Scheitern, Bindung und Autonomie, Mut und Hoff-
nung.

Kinder setzen sich mit den Grunderfahrungen auseinander und brauchen eine
Sprache, um diese fir sich positiv zu verarbeiten. Ebenso bringen Kinder religiése
Erfahrungen aus dem Miterleben von Gemeinschaft, Festen, Ritualen und der Be-
gegnung mit Zeichen und Symbolen mit. Eigenes und Fremdes wollen sie erschlie-
3en.

Kinder brauchen Hoffnung:

Hoffnung wird nicht gelehrt oder anerzogen. Sie entsteht, sie entziindet sich an ge-
lingendem Leben und kann wachsen und gedeihen. Aber: Wer Hoffnung hat, findet
Kraft das Leben zu gestalten und ist offen fr Traume, Ideen und Uberraschende
Erfahrungen.

Kinder gestalten ihr Zusammenleben:

Sie entwickeln ein Bild von sich selbst und den anderen. Sie erleben sich in der Be-
ziehung zu anderen Kindern und Erwachsenen. Sie erfahren Moéglichkeiten und
Grenzen mit Anderen gemeinsam zu handeln, Konflikte auszutragen und zu bewal-
tigen.
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Aus diesem anthropologischen Erfahrungshorizont der Kinder heraus stellen sich
ganz eigene Aufgaben fur die Erzieherinnen und Erzieher in jeder einzelnen Ein-
richtung. Erzieherinnen und Erzieher werden zu Lebensbegleitern der Kinder auch
im Bereich religibéser Fragen. Sie miussen offen sein fir Sinnfragen und Kindern An-
regungen geben, Antworten zu finden, missen mit ihnen Begrenzungen, durfen mit
ihnen Moglichkeiten des Lebens teilen. Es ist ihnen als Aufgabe gestellt, Kindern
Mut zuzusprechen, Geborgenheit und Hoffnung zu vermitteln und dies alles in
Worten, Gesten und Symbolen verdichtet, die zutiefst auch eine Glaubensdimensi-
on haben.

Religiose Bildung geht einerseits davon aus, was Kinder in inrem Alltag an Spuren
religiosen Lebens durch religiose Symbole, Gebaude, Formen gelebten Glaubens,
Festen im Jahreskreis, Liedern und Sprachbildern begegnet. Anderseits nehmen die
Erzieherinnen und Erzieher in ihrer religionspadagogischen Arbeit die Fragen, Er-
fahrungen, Sehnstichte und den Gestaltungswillen der Kinder auf. Auch die Ausbil-
dung des Selbst, der Identitat, liegt in der Eigenaktivitdt des Kindes und ist gleich-
zeitig eine Frage erlebten, unbedingten Vertrauens und von Verlasslichkeit, tber
alles menschliche Mal3 hinaus. Religitése Bildung als Deutung erlebter Wirklichkeit
bedarf des sachkundigen wie auch des sensiblen Mitwirkens der Erzieherinnen und
Erzieher. Sie helfen den Kindern bei deren Deutungsarbeit, indem sie mit den Kin-
dern Anlasse und Gelegenheiten aufgreifen, sich mit inrer Lebenswelt, ihren Erfah-
rungen und gewonnenen Erkenntnissen auseinander zu setzen oder indem sie sol-
che Anlasse schaffen.

Religiose Bildung versteht sich als Anleitung, die Fragen des Lebens zu entdecken
und zu verstehen. Sie sucht Vernetzung mit anderen Bildungsbereichen, wie bei-
spielsweise denen der Sprache, der Musik, der Natur und Kultur, der &sthetischen
Wahrnehmung, der sozialen Erziehung. Dabei behalt sie jedoch ihren eigenen
Stellenwert und ihren eigenen Schwerpunkt.

Somit ergibt sich: Religidse Bildung ist Teil der allgemeinen Bildung und jeder Kin-
dertageseinrichtung aufgegeben.

Zu den allgemeinen Aufgaben religioser Bildung gehoren beispielsweise:

e unvoreingenommen unterschiedliche Formen von Glaube und Religion wahr-
nehmen,
fahig sein, Sinn- und Bedeutungsfragen zu stellen,

e Feste und Rituale aus eigenen und fremden Kulturkreisen entdecken,
innere Erfahrungen ausdriicken kénnen und eine Sprache fur die Kommuni-
kation von Erfahrungen ausbilden,

e Zugange zur Wirklichkeit finden durch Begegnung, Staunen, Stille und For-
men elementarer Meditation (zum Beispiel bei Naturerfahrungen, Horchen auf
innere Bilder und Fantasien im Anschluss von Geschichten).
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Dies druckt sich in christlich gepragten Kindertageseinrichtungen z. B. darin aus,
wenn Kinder:

e vertraut werden mit Ritualen, Symbolen, gestalteten Tageszeiten, Gebeten,
Liedern,

e den Festkreis mit seinen grof3en biblischen Erz&hlungen erleben,

e grundlegenden biblischen Geschichten begegnen, wie denen von Schuld und
Vergebung, der Liebe Gottes zu den Menschen, den Geschichten vom An-
fang, denen der Liebe Jesu zu den Kindern und Benachteiligten, den Ge-
schichten des Angenommenseins und der Ermutigung,

¢ in Geschichten vom unbedingten Angenommensein des Menschen durch Gott
eigene Erfahrungen solchen Angenommenseins anschlief3en kénnen und ein
eigenes Gottesbild entwickeln kénnen,

e Welt und Umwelt als Schopfung Gottes begegnen und Grundformen des Ge-
staltens und Bewahrens wahrnehmen,

e erleben, wie sich Menschen in der religidsen wie politischen Gemeinde fur
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung einsetzen,

e mit Beispielen "gelebten Glaubens" in Beriihrung kommen, die Zeugnis geben
von der Entschiedenheit, sich flr andere einzusetzen (zum Beispiel: St. Niko-
laus, St. Martin, aber auch die Mitarbeiterin im Altenheim, die Gemeinde-
schwester ...),

¢ sich selbst und andere Kinder als Geschdpfe Gottes erleben und trotz Unter-
schiedlichkeit als zusammengehorig entdecken,

e Regeln finden fur ein gelingendes Zusammenleben.

Dies geschieht mit dem Ziel,

Kinder fur ihre religibsen Fragen zu sensibilisieren und diesen Raum zu geben, mit
ihnen nach Antworten zu suchen, sie zu befahigen, ihre Lebenswelt und einbinden-
de Kultur zu begreifen, Erfahrungen und gewonnene Einsichten einzuordnen sowie
Grunderfahrungen des Gehaltenwerdens zu ermdglichen.

In konfessionellen Einrichtungen erfolgt religiose Bildung jeweils im Rahmen des
entsprechenden religiésen Selbstverstandnisses.

3.6 Gestaltung von Gemeinschaft und Beziehungen

Menschliches Zusammenleben erfordert die Bereitschaft, selbst einen Beitrag zu
dessen Gelingen zu leisten, sich in Bedurfnisse Anderer hineinzuversetzen, Verein-
barungen fir das Zusammenleben zu respektieren und auch weiterzuentwickeln.
Die eigene Entfaltungsfreiheit und die Orientierung an den Rechten Anderer ist eng
miteinander verbunden.

In Beziehungen zu anderen Kindern und zu Erwachsenen entwickelt das einzelne
Kind Bindungs- und Beziehungsfahigkeit sowie notwendige soziale Kompetenzen.
Hier lernt es Grundlagen fur ein menschenwirdiges Miteinander.
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Die Kindertagesstatte bietet dem Kind einen erweiterten Erfahrungs- und Lebens-
raum zur Gestaltung von Beziehungen unterschiedlicher Verbindlichkeit. Hierbei ist
die Achtung vor der unantastbaren Wirde eines jeden Menschen von besonderer
Bedeutung. Unabhangig von Leistung, Nation, Herkunft, Geschlecht und Religion
haben Kinder ein Recht auf Freiheit, persdnliche Entfaltung und Selbststandigkeit.
Die bestehende Vielfalt erfahren Kinder als Bereicherung. So werden Toleranz und
Respekt im taglichen Umgang in der Kindertagesstatte erlebbar.

Kinder sind soziale Personlichkeiten und werden als solche ernst genommen. lhnen
wird ermoglicht:

die eigene Individualitat zu achten,

eigene Geflihle und Bedirfnisse wahrzunehmen und zu auf3ern,

fur sich selbst einzustehen,

eigene Starken und Schwachen zu erkennen und zu akzeptieren,

sich in den Anderen hineinzuversetzen,

Freundschaften zu kntpfen,

Regeln zu hinterfragen und auszuhandeln,

Grenzen zu akzeptieren,

personliche, soziale und kulturelle Unterschiede wahrzunehmen und damit

akzeptierend umzugehen,

erste Verantwortung fur sich selbst und fr Andere zu Gilbernehmen,

ihre Fahigkeit, sich in sozialen Bezlugen zu verstandigen, einzutiben,

eigene Konflikte selbststandig zu I6sen,

Demokratie im Sinne eines wechselseitigen Austauschs von Meinungen zu

erfahren,

¢ sich auch im Rahmen von Kinderkonferenzen an der Gestaltung ihres Alltags
in der Kindertagesstatte zu beteiligen,

e aulRere Umgangsformen zu erfahren und zu pflegen, die Ausdruck der Wert-

schatzung von Personen sind (Gruf3en, Blickkontakt, Hoflichkeit, Bitten, Dan-

ken etc.).

Dies geschieht mit dem Ziel,

das Selbstbewusstsein von Kindern und die Wertschéatzung Anderer zu starken.
Durch die Chance, im Alltag der Kindertagesstatte eigenstandig und selbstverant-
wortlich zu agieren, erwerben Kinder die fur ein verantwortliches soziales Zusam-
menleben notwendige Handlungskompetenz. Kinder erlernen so die Grundlagen
demokratischen Handelns.

3.7 Interkulturelles und interreligioses Lernen

Kindertagesstatten sind in besonderer Weise Orte, in denen sich Kinder und Er-
wachsene unterschiedlicher sozialer Herkunft, Nationalitat, Kultur und Religion un-
befangen begegnen kénnen. Die Offenheit fur und die Achtung vor anderen Kultu-
ren werden gelebt und die eigene kulturelle und religiése Identitat gewabhrt.
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Kinder erleben in der Kindertagesstatte ein Klima der Aufgeschlossenheit gegen-
Uber anderen Menschen, anderen Sprachen, Kulturen und Religionen.lhnen wird
ermdglicht,

e einen offenen und neugierigen Umgang mit Kindern unterschiedlicher Religio-
nen, Kulturen und Sprachen zu pflegen,

¢ sich mit vorhandenen Formen von Religion und Glaube auseinander
Zu setzen,

e Unterschiede wahrzunehmen und diese als Bestandteil der einen Welt

zu sehen,

sich ihrer Herkunft bewusst zu werden,

die eigene kulturelle und religiose Eingebundenheit wahrzunehmen,

ihr kulturelles und religioses Bewusstsein zu entwickeln,

ein Interesse an anderen Kulturen und Sprachen zu entfalten,

eigene Kompetenzen der Mehrsprachigkeit zu erhalten und einzubringen,

im sozialen Umgang miteinander die deutsche Sprache zu erlernen und darin

Forderung zu erfahren.

Kinder machen die Erfahrung von Fremd-, aber auch Vertrautheit und lernen andere
Gewohnheiten, Brauche und Handlungsweisen kennen und werden sich dadurch
ihrer eigenen Pragung bewusst.

Dies geschieht mit dem Ziel,

das Zusammenleben mit Menschen unterschiedlicher kultureller und religidoser Her-
kunft als bereichernd und selbstverstandlich zu erleben und entsprechend wertzu-
schatzen.

3.8 Mathematik — Naturwissenschaft - Technik

Schon immer haben Menschen versucht, aus Beobachtungen zu Erklarungen und
Problemloésungen zu kommen. So entstanden einfache Werkzeuge, die sich immer
weiter verfeinerten. Der Umgang mit Mengen und Zahlen war fir die Verstandigung
zwischen Menschen unerlasslich und spielte bei der Suche nach Problemlésungen
eine grolRe Rolle. Mathematik, Naturwissenschaft und Technik gehéren zum
menschlichen Zusammenleben.

Kinder beginnen bereits mit der Geburt, durch kleine Experimente Ursache-
Wirkungs-Zusammenhénge herzustellen. Sie beobachten genau, ,was passiert,
wenn...?"

Aus diesen Beobachtungen schlussfolgern sie Erklarungen fur bestimmte Ereignis-
se. Diese Fahigkeiten kbnnen gefordert werden. Fragen, die Kinder stellen, insbe-
sondere Warum-Fragen, kdnnen als Anlass dienen, mit Kindern gemeinsam nach
Erklarungen zu suchen und durch selbst konstruierte Experimente elementare Ge-
gebenheiten zu entdecken. Auch wenn die behutsame Anleitung zum Experimentie-
ren sinnvoll ist, so ist es ebenso wichtig, Kinder ihre eigenen Erklarungen finden zu
lassen, sie nicht gleich zu verbessern und ihnen die aus naturwissenschaftlicher
Sicht richtige” Theorie vorzugeben.
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In vielen Fallen gehort zum Beobachten auch das Erfassen von Mengen und das
Zahlen. Kinder stof3en in ihrem Alltag haufig auf Zahlen, Mengen und geometrische
Figuren. Durch den spielerischen Umgang mit mathematischen Inhalten kdnnen das
natdrliche Interesse und die Neugierde der Kinder geférdert werden. Erfahrungen
mit mathematischen Zusammenhangen ermoglichen Kindern nachweislich die Er-
fahrung von Bestandigkeit, Kontinuitat und Verlasslichkeit®.

Naturwissenschaftliche Phanomene sind sinnlich erfahrbar zu gestalten, da Kinder
in diesem Alter in ihrem Verstandnis auf diese konkrete Ebene angewiesen sind.
Trotzdem konnen Kinder einen Begriff von Zahlen entwickeln und in erste grundle-
gende mathematische Denkweisen eingefuhrt werden.

Diesem Interesse von Kindern wird dadurch Rechnung getragen, dass Gelegen-
heiten geschaffen werden zum:

Beobachten und Schlussfolgern
Kindern wird die Mdglichkeit gegeben:

Beobachtungen wahrzunehmen und préazise zu beschreiben,

Warum-Fragen zu stellen und zu sammeln,

Vermutungen zu verschiedenen Losungsmaoglichkeiten zu aul3ern,

ihre Beobachtungen zu dokumentieren (Aufzeichnen, Malen, Erzahlen, durch
Darstellendes Spiel Prasentieren).

Experimentieren und Erklaren
Kindern wird die Mdglichkeit gegeben:

e Experimente aus den Bereichen Biologie, Chemie, der unbelebten Natur,
Physik und Technik, gegebenenfalls mit Unterstiitzung von Erzieherinnen und
Erziehern durchzufihren,

e Vermutungen Uber beobachtbare Phanomene anzustellen,

e flr sie stimmige Erklarungen zu finden, auch wenn diese unvollstandig oder
nach wissenschaftlichen Kriterien nicht haltbar sind,

e hre Forschungsergebnisse zu dokumentieren und zu prasentieren.

Zahlen, Messen, Vergleichen
Kindern wird die Mdglichkeit gegeben:

e Mess- und Wiegevorgange durchzufiuhren (z.B. Gewicht, Temperatur, Zeit),

e durch Vergleichen, Klassifizieren und Sortieren, Begriffe von grofR3er und klei-
ner, langer oder kiirzer, mehr oder weniger, gerade oder schief etc. zu ent-
wickeln,

e zahlen zu lernen und zu Uben.

* Sacks, Oliver: Onkel Wolfram. Erinnerungen. Rheinbeck bei Hamburg 2002
Lick, Gisela: Handbuch der naturwissenschaftlichen Bildung. Theorie und Praxis fiir die Arbeit in
Kindertageseinrichtungen. Freiburg, Basel, Wien 2003



-33 -

Erfahren und Erfassen von geometrischen Objekten und Beziehungen
Kindern wird die Mdglichkeit gegeben:

e geometrische Figuren (z.B. Viereck, Dreieck, Wurfel, Kugel, Pyramide, Kreis,
Oval) anhand konkreter Gegenstande zu entdecken und kennen zu lernen,

e Merkmale von Gegenstanden zunehmend zu unterscheiden,

e Einsicht in Beziehungen zwischen Objekten zu erhalten sowie verbal zu be-
schreiben.

Bauen und Konstruieren
Kindern wird die Mdglichkeit gegeben:

Fantasiegebilde zu konstruieren,

Hohlen, Hauser, Turme, Bricken etc. zu bauen,
Werkzeuge kennen und nutzen zu lernen,

eigene Werkzeuge zu bauen,

selbst Losungen fir ihre Fragestellungen zu finden.

Dies geschieht mit dem Ziel,

mit Kindern gemeinsam Fragen zu stellen und gemeinsam nach Antworten zu su-
chen, um ein Bewusstsein fir mathematische, naturwissenschaftliche und techni-
sche Zusammenhange zu fordern. Dabei ist die Haltung von Erzieherinnen und Er-
ziehern suchend und lernend, sie ist gepragt von einem neugierigen Engagement.
Der Einbezug von Kenntnissen seitens der Eltern oder auch anderer Fachkompe-
tenzen kann hierbei fur Kinder bereichernd und spannend sein.

3.9 Naturerfahrung — Okologie

In den vielfaltigen Erfahrungen mit Pflanzen und Tieren wird das Bewahren und das
Erhalten des natlrlichen Gleichgewichtes der Natur konkret erlebt und erfahren. Der
sorgsame Umgang mit den endlichen Ressourcen der Natur kann in der Kinderta-
gesstatte in unterschiedlichen Lernfeldern erfahrbar gemacht werden. Durch eine
ausgeglichene Erndhrung, an deren Herstellung Kinder beteiligt sind, kbnnen sie
z.B. den gesundheitlichen Nutzen eines 6kologisch einwandfreien Anbaus und die
Herstellung von Lebensmitteln unmittelbar erleben. Durch die saubere Trennung
von anfallenden Wertstoffen im Tagesablauf der Einrichtung lernen Kinder einen
bewussten Umgang mit Rohstoffen. Das Eintiben von entsprechendem Einkaufs-
verhalten unterstitzt den Prozess der Abfallvermeidung.

Kinder erhalten vielfaltige Gelegenheiten:

e bei echten und intensiven Naturbegegnungen die biologische Vielfalt, die An-
nehmlichkeiten und die Schonheit der Natur zu erleben,

e naturliche Lebenszyklen von Tod und Vergehen, Keimen/Gebaren und Wach-
sen zu erfahren,
die natirliche und die von Menschen geschaffene Umwelt kennen zu lernen,

e einen sorgsamen Umgang mit Ressourcen zu beobachten und einzutiben.
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Dies geschieht mit dem Ziel,

Kinder erfahren zu lassen, dass verantwortliches Handeln in Natur und Umwelt als
Bestandteil menschlicher Existenz notwendig ist.

3.10 Kdrper- Gesundheit- Sexualitat

Kinder haben ein natirliches Interesse am eigenen Korper. Sie sind von Geburt an
sexuelle Wesen mit eigenen sexuellen Bedurfnissen und Winschen. Im liebevollen
Umgang mit dem Korper entwickeln sie ein bejahendes Kdrpergefthl. Die Wahr-
nehmung eigener Grenzen und ein starkes Selbstwertgefiihl sind beste Vorausset-
zungen, um Ubergriffe wahrzunehmen und sich davor zu schiitzen.

Gesunde Kinder erleben ihre Gesundheit unbeschwert als Gegebenheit. Verletzun-
gen oder Krankheitserfahrung und auch die Vernachlassigung des Kérpers bei sich
selbst oder bei anderen Personen fuhren jedoch schon frih zu einem Verstandnis
fur die Verletzbarkeit des menschlichen Koérpers. Kinder mit Allergien und anderen
gesundheitlichen Einschrankungen sowie die Verabreichung von Medikamenten in
besonderen Fallen gehéren zum Alltag der Kindertagesstatte.

Gesundheit und Krankheit sind Bestandteil der Erfahrungswelt von Kindern. Dabei
spielt das Vorbild der Erwachsenen eine ebenso grof3e Rolle wie das Einiiben von
Gewohnheiten.

Kinder erhalten Gelegenheit:

e den eigenen Korper in vielfaltigen Zusammenhangen zu erfahren und zu er-
proben,

e die eigene kdrperliche Entwicklung bewusst wahrzunehmen,
die wesentlichen Korperteile und Organe kennen zu lernen und zu erforschen,

e ihren Wunsch nach Nahe, Zuwendung und Koérperkontakt zu erfillen und ein
zartliches Korpergefuhl zu entwickeln,

e ihre Intimsphéare zu schitzen,
ihre sinnliche Wahrnehmung und ihre Genussfahigkeit zu entfalten,

e ihre Neugierde am eigenen Koérper und an den Koérpern Anderer zu befriedi-
gen (soweit keine Verletzungsgefahr damit verbunden ist) und dabei ein Ge-
fuhl sowonhl fur eigene als auch fur die Grenzen Anderer zu entwickeln,

e Gesundheit erhaltende MalRBnahmen (Ernéhrung, Bewegung, Sport, Entspan-
nung, Schlaf, Hygiene) kennen zu lernen,

¢ sich mit Krankheit und Behinderung auseinander zu setzen,

Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Kdrperhygiene (Kérper- und Zahnpflege) zu
erwerben,

e Grundlagen einer gesunden Ernahrung kennen zu lernen. Sie werden mit sai-
sonalen und regionalen Nahrungsmitteln vertraut gemacht sowie an Eink&u-
fen und an der Zubereitung von Speisen beteiligt.
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Dies geschieht mit dem Ziel,

e Kinder zu unterstitzen bei der Entwicklung von Verantwortung im Umgang mit
dem eigenen Korper, dessen Pflege und praventiven Mal3nahmen zur Ge-
sunderhaltung,

¢ Kinder zu starken in der Ausbildung eines guten Korpergefihls.

3.11 Medien

Kinder erfahren die Welt der Erwachsenen als eine, in der Medien eine besondere
Bedeutung haben. Der Begriff Medien umfasst alle Mittel zur Information, zum Ler-
nen und zur Unterhaltung, also Blcher, Spiele, Filme, Fernsehen, Audio-Medien,
PCs usw. Meist werden damit heute insbesondere die Medien der modernen Tech-
nik assoziiert.

Reiht man sie in die groRRe Vielfalt der auch in Kindertagesstatten unhinterfragt ak-
zeptierten Medien ein, ist es mdglich, damit verbundenen Fragen offen zu begegnen
und fur die Praxis in den Einrichtungen fruchtbar zu machen.

Wahrnehmung von Welt sollte zunachst mit allen Sinnen, also neben den vornehm-
lichen Sinnen von Augen und Ohren auch tber den Geruchssinn, Tastsinn und Ge-
schmackssinn erfolgen.

Welterfahrungen sollten medial unterstitzt und erganzt werden. Medien stellen zu-
gleich eigene Erfahrungsraume dar. Gerade die Schulung der Sinne, ihr Aufschlie-
Ben fur die Welt, ist ein wichtiger Schritt in der Gesamtentwicklung der Kinder. Die-
ser Aufgabe mussen sich Erzieherinnen und Erzieher in besonderem Mal3e stellen
in einer Lebenswelt, die solch mehrdimensionale Erfahrungen beschert. Medien in
all ihren Auspragungen gehoren zu unserer Kultur und der souverdne Umgang mit
ihnen gehdrt zu einer modernen Lebensgestaltung.

Kindern wird ermdglicht,

die Vielfalt der verschiedenen Medien kennen zu lernen,

die Funktion und den Nutzen von Medien zu erfahren,

den Umgang mit Medien zu tben,

eigene Welterfahrungen medial zu erganzen,

Gefahren des Missbrauchs und der Manipulation zu erkennen,

sich eine eigene Meinung zu bilden,

ihre Medienerfahrungen, die sie auf3erhalb der Kindertagesstatte machen, zu
verarbeiten.

Dies erfolgt mit dem Ziel,

Kinder auf einen souveranen Umgang mit Medien sowie einer kritischen Haltung
hinsichtlich des Medienkonsums vorzubereiten.
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4 Bildung und Erziehung bei Kindern im Krippen- und Schulalter

Die Bildungs- und Erziehungsempfehlungen richten sich an alle Formen der Kin-
dertagesbetreuung und beziehen sich somit auf Kinder aller Altersgruppen von der
Krippe bis zum Hort. Gleichwohl gestaltet sich die Arbeit mit Kindern in Krippe und
Hort anders als mit Kindern im Kindergarten. Ausgehend von dem zu Beginn der
Empfehlungen erlauterten Bildungsbegriff, der fur alle Kinder seine Gultigkeit hat,
sehen sich Kinder je nach Alter mit anderen Entwicklungsaufgaben konfrontiert, die
es zu bewaltigen gilt. Sie gewinnen neue Fahigkeiten und Fertigkeiten hinzu. lhre
Interessen verandern sich und ihre Neugier richtet sich auf neue Dinge. Aber auch
die Lebenssituationen der Kinder und ihrer Familien verandern sich, z.B. durch den
Eintritt des Kindes in die Schule.

In der Arbeit an den Selbstbildungspotenzialen der Kinder anzusetzen heif3t, auf die
genannten altersentsprechenden Entwicklungen einzugehen und diese in der pad-
agogischen Arbeit zu berlcksichtigen.

4.1 Kinder im Krippenalter

Kinder im Krippenalter bendtigen intensive emotionale und Sicherheit vermittelnde
Beziehungen. Sie suchen Aufmerksamkeit und gemeinsame Absichten, sie wollen
Gefuihle mit ihren Bezugspersonen teilen. Sie suchen Verbundenheit, grenzen sich
ab und gestalten den Kontakt aktiv mit. Erfahrungen von Anteilnahme und emotio-
naler Resonanz vermitteln ihnen Sicherheit und helfen ihnen, die Fahigkeit zur zwi-
schenmenschlichen Bezogenheit und zum Dialog mit Anderen aufzubauen. Sie rea-
lisieren, dass Sprache die Mdglichkeit gibt, sich verstandlich zu machen, und ent-
wickeln in der Interaktion mit ihren erwachsenen Bezugspersonen, aber auch mit
anderen Kindern sprachliche Fahigkeiten. Dabei kommt dem Erwachsenen die
wichtige Rolle als Sprachvorbild zu.

Auf der Basis von Sicherheit vermittelnden Beziehungen erkunden Kinder ihre Um-
gebung, das Verhalten anderer Kinder sowie ihre eigenen Mdglichkeiten und Fahig-
keiten und entwickeln diese weiter. Hierzu bendétigen sie vielfaltige Anregungen und
bedeutsame Erlebnisse, die an ihrem aktuellen Entwicklungsstand anknipfen und
ihnen die Moglichkeit geben, sich weiterzuentwickeln. Sie lernen ihren Korper zu
benutzen, sich fortzubewegen, Dinge in ihrer Umgebung zu begreifen und wahrzu-
nehmen. Sie erforschen aktiv ihre Welt und lernen aus der Wirkung ihrer Tatigkeiten
und Erfahrungen hinzu. Innerhalb eindeutiger Grenzen bendétigen sie ausreichenden
individuellen Freiraum, um ihrem Forscherdrang nachgehen zu kdnnen. Kleine Kin-
der suchen den Kontakt zu anderen Kindern, die sie mégen und die einen interes-
santen Austausch versprechen. In der Interaktion mit anderen Kindern entwickeln
Kinder in diesem Alter neue Fahigkeiten und regen sich gegenseitig an.

Die Qualitat der Interaktionen, die Gestaltung der Raumlichkeiten sowie vielseitige
Maoglichkeiten, neue Erfahrungen zu sammeln, haben einen grof3en Einfluss auf die
emotionale, kognitive, sprachliche und soziale Entwicklung der Kinder.
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Der Ubergang von der Familie in die noch unbekannte Einrichtung bedeutet insbe-
sondere fur junge Kinder die grol3e Herausforderung, sich an eine neue Umgebung
anzupassen, um Beziehungen zu fremden Personen aufzubauen. Hier sind wesent-
liche Bedingungen fir eine gelingende Eingewdhnung mit ihren sensiblen Phasen
besonders sorgféltig zu beachten.

Die Einrichtung ermoglicht den Kindern:

die Erfahrung, angenommen zu werden,

o die Erfahrung einer respekt- und liebevollen Versorgung und Pflege,
die Erfahrung von stabilen und sicheren Beziehungen als Ausgangspunkt fur
ihre Eroberung von Welt,

e in der Interaktion mit Bezugspersonen dem eigenen Tun Sinn und Bedeutung
Zu geben,

e ausreichend Freiraum, um die Neugier und Eigenaktivitat ausleben zu kon-
nen, bei gleichzeitigem Schutz,

e ihre Wahrnehmungsfahigkeit durch Ansprache aller Sinne (weiter) zu entwik-
keln,

e vielfaltige Bewegungsmadglichkeiten, um die eigene Wahrnehmung und Moto-
rik weiter zu differenzieren und die Umgebung begreifen zu lernen (Bewegung
ist lernen),

e vielfaltige Anregungen und Gelegenheit zu erhalten, Neues zu entdecken und
Fahigkeiten und Fertigkeiten weiterzuentwickeln,

e sich ungestort in Spiel vertiefen zu kénnen,

e nonverbale und verbale Kommunikation alltéaglich zu erleben und die eigene
Sprache zu entwickeln,

¢ in Interaktion mit anderen Kindern zu treten, mit diesen aktiv zu werden, von
Anderen zu lernen und positive soziale Erfahrungen zu machen,

¢ notwendige Ruhephasen zu erhalten und sich zurtickziehen zu kénnen.

4.2 Kinder im Schulalter

,Der Hort ibernimmt die Kinder wahrend des grof3ten Teils der Zeit, die ihnen sonst
zur eigenen Gestaltung zur Verfiigung stehen wirde. Er muss seine Aufgabe treu-
handerisch begreifen. Er muss ihnen diese Zeit zuriickgeben. Angesichts unserer
Lebensverhaltnisse sollte der Hort sich das Ziel setzen, den Kindern die Zeit ge-
staltbarer, beziehungsintensiver, erfahrungsstimulierender zuriickzugeben, als viele
Kinder auRRerhalb des Hortes sie erfahren kénnen.*®

Fur Kinder im Schulalter stellt die Ausweitung bisheriger Lebensbereiche durch den
Ubergang in die Schule einen zentralen Entwicklungsschritt dar. Sie streben ver-
starkt nach Selbststandigkeit und richten an sich selbst héhere Anforderungen. Sie
mdochten sich selbst helfen kdnnen, méchten selbst wissen, wie etwas funktioniert,
und sie mochten selbst lesen, schreiben und rechnen kénnen.

° Krappmann, Lothar: Die Entwicklung der Kinder im Grundschulalter und die pddagogische Arbeit
des Hortes. In: Berry, Gabriele; Pesch, Ludger (Hrsg.): Welche Horte brauchen Kinder. Ein Hand-
buch. Berlin 1996, S. 94 f.
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Der Tagesablauf der Kinder wird nun maf3geblich durch die Schule und ihre Bil-
dungsangebote und -anforderungen gepragt. Schule wie Kindertagesstatte begeg-
nen den Kindern mit einem je eigenstandigen Bildungs- und Erziehungsauftrag.
Kinder mussen diese Wirklichkeit fir sich miteinander vereinen. Erzieherinnen und
Erzieher kdnnen die Kinder hier untersttitzen, indem sie an den Erfahrungen der
Kinder ansetzen, sei es die Mdglichkeit zu bieten, Erlebnisse des Vormittags in Ge-
sprach und Spiel zu verarbeiten, sei es, dass Themenstellungen der Schule eine
intensivierte Fortsetzung erfahren.

Das Angebot der Kindertagesstatte unterstitzt das Kind in seiner schulischen Ent-
wicklung und orientiert sich dabei an seinen Bedurfnissen.

Entscheidende Entwicklungsimpulse fur Kinder in diesem Alter gehen in besonderer
Weise von neuartigen Interaktionserfahrungen mit Gleichaltrigen aus, die die Kinder
in zunehmender Unabhangigkeit von ihrer Familie sammeln. Soziale Beziehungen
der Kinder differenzieren sich - im Schulalltag und tGiber den Schulalltag hinaus - aus
und reichen von eher zweckorientierten bis hin zu persénlichen Beziehungen und
engen Freundschaften.

Kinder untereinander stehen sich in ihren Sichtweisen, Erwartungen und Absichten
gleichberechtigt gegenuber. Kinder sind aber mit offeneren Situationen konfrontiert,
die ein Aushandeln auf gleichberechtigter Ebene erforderlich machen. Aushandeln
kénnen Kinder nur lernen, wenn ihnen die Mdglichkeit gelassen wird, einen Aus-
gleich zwischen den unterschiedlichen Interessen selbst zu erarbeiten und selbst
fest zu stellen, welche Mittel einer Loésungsfindung dienlich sind. ,,Gerechtigkeit” 16st
das Prinzip der ,Gleichheit* ab. Das Aushandeln von Regeln und das Finden von
L6sungen macht es erforderlich, abzuwagen, kritisch zu hinterfragen und zu argu-
mentieren und damit moralische Vorstellungen zu entwickeln.

Mit der sich erweiternden Erfahrung sind die Kinder mehr und mehr in der Lage, aus
sich herauszutreten und sich in die Perspektive des Anderen hineinzuversetzen,
was einen wesentlichen Aspekt fur die Identitatsbildung darstellt.

Kinder entwickeln im Schulalter ein zunehmendes Bedurfnis nach Selbststandigkeit
und Eigenverantwortung. Sie bendtigen die Erfahrung, dass sie ihre Lebensrdume
den eigenen Bediurfnissen, Interessen und Vorstellungen entsprechend selbst ge-
stalten kdnnen. Sie sind zunehmend mit der Aufgabe konfrontiert, mit ihrer Zeit und
der Zeit Anderer umgehen zu lernen, sich Zeit einzuteilen und zu entscheiden, wie
sie ihre Freizeitbedurfnisse mit der Erledigung von Pflichten in Einklang bringen.
Schulkinder sind stolz darauf, etwas ,Richtiges” tun zu kdnnen, ihren eigenen Inter-
essen eine Bedeutung zu geben und sich fiir ihre Uberzeugungen zu engagieren.

Mit zunehmendem Alter der Kinder sind Erzieherinnen und Erzieher haufiger damit
konfrontiert, den Kindern die fur ihre Entwicklung dringend erforderliche Gewahrung
von Selbststandigkeit und Eigenverantwortung zuzugestehen und gleichzeitig not-
wendige Grenzen zu setzen. Sie sind wichtige und kundige ,Lebensbegleiter, an
denen sich die Kinder orientieren. Ihre Verlasslichkeit ist besonders dann fir die
Kinder wichtig, wenn Prinzipien und Haltungen auf die Probe gestellt werden. Selbst
in der Konfrontation bleiben Erwachsene wie Eltern, Erzieherinnen und Erzieher
oder Lehrkrafte weiterhin wichtige Gesprachspartner.
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Die Einrichtung erméglicht es den Kindern:

die Erfahrung des Schulalltags vom Vormittag zu verarbeiten,

dass Themenstellungen der Schuleaufzugreifen,

Unterstitzung bei der Bewaltigung des Alltags zu erfahren,

die Zeit in der Kindertagesstatte als nicht verplante Zeit zu erfahren,

zu lernen, sich die Zeit zunehmend selbst einzuteilen und Uber Zeiten der
Freizeit sowie Zeiten zur Erfullung von Pflichten (z.B. Zeit fir Hausaufgaben)
zu entscheiden,

ihre Fahigkeiten zu erproben, auch solche, die nicht schultypisch und lei-
stungsorientiert sind,

ihre Neugier, Wissbegierde und ihren Forscherdrang auszuleben und dabei
neue Themen zu entdecken und zu erforschen,

unabhangig von einer Beurteilung und Wertung zu forschen und zu lernen,
sich ggf. zu langweilen, damit z. B. neues Interesse entstehen kann,

eigene individuelle Begabungen und Neigungen kennen zu lernen und diese
zu verfolgen,

ihren Bedurfnissen nach zunehmender Eigenverantwortung und Selbststan-
digkeit nachzukommen und diese zu festigen,

an der Gestaltung der alltaglichen Ablaufe aktiv mitzuwirken,

Absprachen Uber die Nutzung sowie die Gestaltung von Raumen innerhalb
der Einrichtung zu treffen sowie Raume auf3erhalb der Einrichtung zu er-
schliel3en,

Gaste bzw. Freunde und Freundinnen oder auch Kinder aus der Nachbar-
schaft - nach Absprache - in den Hort mitbringen zu kdnnen,

sich mit anderen Kindern selbststandig auseinanderzusetzen, Regeln aus-
handeln und Lésungen flr Interessenkonflikte finden zu kénnen,

Mittel und Wege der konstruktiven Konfliktlosung kennen und ihre eigene Po-
sition vertreten zu lernen,

sich mit ihrem Selbstbild auseinanderzusetzen und so die Identitat der Ge-
schlechterrollen zu finden,

mit Geflhlen — den eigenen und den Geflihlen Anderer — umgehen zu lernen.
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5 Teilhabe an Bildungsprozessen

Lebenschancen werden zunehmend durch Mdglichkeiten der Teilhabe an Bildungs-
und Ausbildungsprozessen bestimmt. Kindertagesstatten haben den Auftrag, die
Teilhabe aller Kinder an diesen Bildungsprozessen zu férdern und Benachteiligun-
gen gezielt entgegenzuwirken. Hier wird der Grundstein fir spatere Lern- und Le-
benschancen gelegt. Durch die Arbeit von Kindertagesstéatten werden Kinder im
Aufbau von Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein gestarkt. Als Teil des Kinder-
und Jugendhilfesystems erreichen sie im Verhaltnis zu anderen Einrichtungen eine
hohe Zahl an Kindern und ihren Familien und stellen somit den Beginn der Bil-
dungslaufbahn vieler Kinder dar. Daher besteht in Kindertagesstatten in besonderer
Weise die Chance, sich abzeichnende Benachteiligungen frihzeitig zu erkennen,
diesen entgegenzuwirken oder sie zu verhindern. Gezielte und an den individuellen
Kompetenzen des Kindes ansetzende Forderung und Unterstitzung fur alle Kinder
sowie der Aufbau von Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen muss gewahrleistet
werden. Eine angemessene Forderung der Teilhabechancen von Kindern an Bil-
dung schlief3t die Zusammenarbeit der Kindertagesstatten mit den Eltern, die Ver-
netzung mit anderen Institutionen zur Forderung von Kindern und ihren Familien
sowie die Zusammenarbeit mit Schulen ein.

Gerade Kinder, die zu gesellschaftlich besonders benachteiligten Gruppen gehdéren,
bedurfen einer intensiven Unterstlitzung durch die Kindertagesstatten. Dies gilt im
Besonderen fir Kinder mit Behinderung, Kinder aus Migrationsfamilien sowie Kin-
der, die in Armut aufwachsen.

Kindertagesstatten sollen nach § 2 des Kindertagesstattengesetzes behinderte Kin-
der aufnehmen, soweit sie nicht einer Férderung in besonderen Einrichtungen be-
durfen. Das Zusammenleben behinderter und nicht-behinderter Kinder ist fur alle
Kinder forderlich und stellt eine besondere Chance fir das soziale Lernen sowie die
Erfahrung von Verschiedenheit dar. Im Einzelfall sollte unter Berticksichtigung der
padagogischen Mdglichkeiten der Kindertageseinrichtung mit den Eltern des behin-
derten Kindes und unter Einbezug von Fachleuten geklart werden, ob die Kinderta-
gesstatte dem Kind angemessene Forderungsmaoglichkeiten bieten kann. Es sollten
ggf. andere Institutionen zur individuellen Foérderung hinzugezogen werden.

Auch Kinder aus Migrationsfamilien bereichern die Bildungsmadglichkeiten in den
Kindertagesstatten, indem sie durch ihre sprachlichen und kulturellen Kompetenzen
zum Lernen aller Kinder beitragen.

Bei einem Teil der Kinder stellt die Entwicklung ihrer Sprachkenntnisse, die fur ihre
gleichberechtigte Teilhabe am deutschen Bildungssystem wichtig sind, eine beson-
dere Aufgabe dar. Die Kindertagesstatten fordern in diesen Fallen die deutsche
Sprache der Kinder mit dem Ziel, einen moglichst risikolosen Ubergang in die schu-
lische Bildung zu ermdglichen. Dies geschieht unter Beriicksichtigung der Mutter-
sprache bzw. Familiensprache sowie der Herkunftskultur der Kinder.

Kinder sind in besonderer Weise und haufiger als alle anderen Altersgruppen von
Armut betroffen. Die Konsequenzen familiarer Armut auf3ern sich fur die Kinder in
zahlreichen Benachteiligungen - nicht zuletzt in der mangelnden Teilhabe an Bil-
dung. So hat die PISA-Studie gezeigt, dass ein enger Zusammenhang zwischen
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Schichtzugehorigkeit und Bildungsbenachteiligung festzustellen ist. Die soziale Her-
kunft der Kinder hat somit grol3e Auswirkungen auf die Bildungschancen von Kin-
dern. Kindertagesstatten mussen die soziale Herkunft der Kinder sowie die finan-
zielle Situation der Familien in ihrer Arbeit berticksichtigen. Da Kinder aus einkom-
mensschwachen Familien auf Grund der finanziellen Verhéltnisse der Familien in
besonderer Weise von Bildungs- und Freizeitangeboten aufR3erhalb der Kindertages-
statten ausgeschlossen sind, stellt in diesen Fallen die Kindertagesstétte fur Kinder
die einzige Moglichkeit dar, die Teilhabechancen der Kinder an Bildung zu verbes-
sern. Im Rahmen von Angeboten in den Kindertagesstatten sind die spezifisch
schwierige finanzielle Situation und die damit einhergehenden Folgebelastungen
der Familien einzukalkulieren. Eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern unter Be-
ricksichtigung der Situation der Familien ist daher unerlasslich.
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6 Methodische Aspekte - die Kindestagesstéatte als Lern- und
Erziehungsfeld

Das Kind erlebt die Wirklichkeit mehrdimensional und mit allen Sinnen und lernt
vorwiegend handlungs-, erfahrungs- und erlebnisbezogen. Die hohe Bedeutung von
Handlung, Interaktion und Bewegung fur das Lernen von Kindern soll in methodi-
schen Uberlegungen ihren Niederschlag finden. Die folgenden methodischen
Aspekte der padagogischen Arbeit in Kindestagesstatten bauen auf einer Tradition
der Padagogik in Kindertageseinrichtungen auf, fihren aber bei konsequenter An-
wendung zu einer Weiterentwicklung der konzeptionellen Arbeit. Die Kindertages-
statte mit allen den Kindern zuganglichen Raumen einschlief3lich Kiiche, Wasch-
raumen, Fluren, AuRenflachen, mit ihrer Aufgliederung nach Gruppen und ihren
Maglichkeiten fur Kleingruppen- und Einzeltatigkeiten der Kinder sowie mit dem Ta-
gesablauf in der Einrichtung - vor- und nachmittags - wird als Lern- und Erfah-
rungsfeld fir die Kinder verstanden und gestaltet. Dies gilt auch fir besondere Akti-
vitaten.

Raumliche Gegebenheiten, Gruppen- und Kleingruppenstrukturen, Einzeltatigkeit

der Kinder, Gestaltung des gesamten Tagesablaufs sind padagogisch bedeutsam
und werden daher in die Planung und Durchftihrung der padagogischen Arbeit voll
einbezogen.

Einer den Forscherdrang der Kinder anregenden raumlichen Gestaltung sowie der
entwicklungsférdernden Gestaltung von Beziehungen wird in besonderer Weise
Rechnung getragen.

6.1 Raumliche Gestaltung der Kindertagesstatte

Kinder haben einen nattrlichen Drang, ihre Umwelt zu erforschen und deren Eigen-
schaften und Mdglichkeiten kennen zu lernen. Die Raumgestaltung der Kinderta-
gesstatte tbt einen entscheidenden Einfluss auf die Komplexitat und Vielfaltigkeit
der Mdglichkeiten aus, die sich den Kindern bei ihrer Erforschung von Welt bieten.
Ziel muss es sein, die Gestaltung der Raumlichkeiten im Hinblick auf deren die Bil-
dungstatigkeit der Kinder anregenden Charakter regelméfRig zu hinterfragen. Dabei
sollten die Kinder in ihren Reaktionen auf raumliche Elemente und Eigenschaften
beobachtet und diese Beobachtung bei der weiteren Raumgestaltung berticksichtigt
werden. Raumgestaltung beinhaltet nicht nur vorhandene Spielmaterialien, sondern
bezieht sich zum Beispiel auch auf die Gestaltung der Wande. So sind beispielswei-
se unrealistische verniedlichende Darstellungen von Gegebenheiten der Umwelt in
den Kindertagesstatten zu vermeiden.

Die wachsende Bedeutung der familienunterstitzenden und erganzenden Betreu-
ung und Erziehung und der zunehmende Bedarf an Einrichtungen fir Kinder unter
drei Jahren, fir Kindergartenkinder und fir schulpflichtige Kinder erfordert eine an
den Bedurfnissen der Kinder orientierte raumliche Ausgestaltung. Das Konzept der
erweiterten Altersmischung und der offenen Gruppen erfordert bedarfsgerechte pla-
nerische Lésungen im Raumprogramm. Der Zusammenhang zwischen rdumlichen
Bedingungen und padagogischen Zielsetzungen ist dabei zu beachten. Die enge
Begrenzung des Gruppenraums ist zu tberwinden und alle RGume des Hauses
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sollen fur Kinder bespielbar und erfahrbar gemacht werden. Eigene Erfahrungsmog-
lichkeiten bieten Orte wie Flure, Treppen aber auch Kiiche und Buro, also all dieje-
nigen, wo interessante Alltagstatigkeiten stattfinden. Fir den Aufenthalt in unter-
schiedlichen Raumlichkeiten kbnnen gemeinsam mit den Kindern Regeln bzw. Ver-
haltensweisen vereinbart werden. Ein Raumprogramm, das als einzigen Aufent-
haltsort der Kinder den Gruppenraum vorsieht, verhindert, dass sich Kinder selbst-
standig Raume erschlie3en und mit Kindern anderer Gruppen Kontakt aufnehmen.
Raume wirken sich fordernd oder weniger férdernd auf die padagogische Arbeit mit
Kindern aus.

Die Kindertageseinrichtung kann ihre Funktion als Lebens- und Lernort fur Kinder
nur gerecht werden, wenn die rdumliche Ausgestaltung gewahrleistet, dass

sich die Kinder in ihr geborgen und sicher fihlen,

klar definierte Orte ein dauerhaftes, soziales Beziehungsgeflige schaffen,

die Raume offen und frei zuganglich sind,

individuelle Bedurfnisse berucksichtigt und selbstbestimmte Aktivitdten ermég-

licht werden,

lernférdernde Spiel- und Beschaftigungsmaterialien zur Verfigung stehen,

e die Gestaltung der Raume an sich bereits an den Bildungstétigkeiten der Kin-
der ansetzt,

o Kinder die Mdglichkeit zu Gemeinschaftserlebnissen haben als auch die, sich
zuriickzuziehen,

¢ eine anlassbezogene Ausgestaltung der Raume mit den Kindern tberlegt und

ausgefuhrt wird.

6.2 Spielflachen im Freien

Ahnlich wie bei der Gestaltung der Raumlichkeiten sollte auch die Gestaltung der
AulRenflachen auf deren unterstiitzenden Charakter von Bildungsprozessen der
Kinder Uberprift und hinterfragt werden. Die Spielflachen im Freien sollen mit mog-
lichst vielseitigen, vor allem naturlichen Spielangeboten (Wasser, Sand, Rasen,
Baume, Straucher, Bauholz, Klettergeriist) ausgestattet und in die padagogische
Arbeit voll einbezogen werden. Spielgerate sollen vielfaltigen Anregungscharakter
haben. Kindertagesstatten, die nur eingeschrankt tiber ein Auf3engelande verfugen,
sollten auf andere Spiel-, Erlebnis- und Aufenthaltsbereiche (Grunflachen, Wald,
Spielplatze, Parkanlagen, offentliche Platze, Sportanlagen etc.) zurtickgreifen.

6.3 Leben und Lernen in der Gruppe

Altersgemischte und alterserweiterte Gruppen geben dem einzelnen Kind vielseitige
Anregungen und Maoglichkeiten zur Nachahmung und Identifikation sowie zur Erpro-
bung seiner Fahigkeiten und Grenzen in allen Forderungsbereichen. Diese Gruppen
erleichtern die Wahl des Spielpartners und fordern die Integration aller Kinder. Sie
ermdglichen dem einzelnen Kind eher, seine soziale Rolle wahrzunehmen, die
Grenzen der anderen und die eigenen Grenzen zu erkennen und zu akzeptieren.
Dadurch stabilisieren sich zwischenmenschliche Beziehungen und Erfolgserlebnis-
se. In der Regel erlebt das Kind sich in der altersgemischten/alterserweiterten
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Gruppe zunéchst als kleiner und schwacher und lernt dadurch, mit zunehmendem
Alter Ricksicht auf jungere Kinder zu nehmen. Selbstvertrauen, Selbstwertgefinhl,
Selbsteinschatzung und Ricksicht auf andere konnen so wesentlich gefordert wer-
den. Aber auch im kognitiven Bereich lernen die Kinder im gemeinsamen Handeln
und durch gemeinsam gemachte Erfahrungen wechselseitig voneinander. Daher ist
der Kontakt untereinander auch dann zu gewahrleisten, wenn Kinder unterschiedli-
chen Alters in Gruppen getrennt, aber ,unter einem Dach* betreut werden. Spontan
oder gezielt kbnnen homogene Gruppen jedoch fur bestimmte Aktivitaten gruppen-
Ubergreifend gebildet werden. Ihre Zusammensetzung erfolgt sinnvollerweise nicht
nach dem Geburtsjahr, sondern nach dem Entwicklungsstand und der Interessenla-
ge der Kinder. Des Weiteren ist in den einzelnen Gruppen auf ein ausgewogenes
Verhaltnis zwischen Altersjahrgdngen sowie Madchen und Jungen zu achten. Die
genannten Faktoren stellen wichtige Rahmenbedingungen fur die Férderung be-
nachteiligter Kinder und den Ausgleich von Bildungschancen dar. Mit der gemein-
samen Betreuung von behinderten und nicht behinderten Kindern im Rahmen von
Einzelintegration oder in integrativen Gruppen bietet die Kindertagesstatte fir Kin-
der mit und ohne Behinderung ein wichtiges Lernfeld fiir Toleranz und Solidaritat
und den Umgang mit ,dem Anderssein®.

6.4 Das Spiel als Lernform

Das Spiel ist die wichtigste Lernform der Kindertagesstatte, da es insbesondere fur
die Altersgruppe der 0 - 6jahrigen die am meisten entsprechende Form des Han-
delns ist. Es umfasst Tatigkeiten, die als Arbeit bezeichnet werden kdnnen, die je-
doch im Erleben des Kindes zweckfrei und lustbetont sind. Kinder entwickeln in der
spielerischen Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt ihre physischen, psychischen
und sozialen Fahigkeiten weiter. Spielen stellt fir sie eine wichtige Form der Welt-
erfahrung dar, die es Ihnen ermdglicht, sich selbst in Beziehung zu ihrer Umwelt zu
setzen. Spielerisch lernen sie die Welt kennen, erforschen sie und lernen, sie auch
zu verandern. Aufgabe der Erzieherinnen und Erzieher ist es, die spielerischen Akti-
vitdten und Beddrfnisse des Kindes zu erkennen, das Kind in seinen Aktivitdten zu
unterstitzen und diesem auf der Grundlage seiner Spielbedtrfnisse Anregungen
und Hilfe zur Entwicklung und zum Lernen zu geben. Sie erschlie3en Spielsituatio-
nen durch Beobachtung, schaffen férdernde Bedingungen fur vielfaltige und anre-
gende Spiele und unterstiitzen die Kinder bei der Verwirklichung ihrer Spielideen
und bei der Erweiterung ihrer Spielfahigkeit. Dabei erkennen die padagogischen
Fachkrafte im Spiel der Kinder enthaltene Lernpotenziale und -mdglichkeiten.

Lern- und Ubungsprogramme sind nur einzusetzen, wenn einem Kind mit einer be-
sonderen Benachteiligung mit Hilfe eines speziellen Ubungsprogramms im kompen-
satorischen Sinn (z.B. zum Kérpertraining, zum Sprachtraining, zur Wahrneh-
mungsubung) geholfen werden kann. Dabei ist wichtig, dass ein solches Programm
dem Kind Freude macht und es seine Spielaktivitaten erganzt und nicht stort.
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6.5 Selbststandiges Lernen und Partizipation von Kindern

Die padagogische Arbeit soll so angelegt sein, dass die Kinder zu selbststandigem
Handeln und Lernen angeregt werden. Die Kinder sollen lernen, eigene Entschei-
dungen zu treffen und zu verantworten. Durch Partizipation im Alltag der Kinderta-
gesstatte erleben Kinder zentrale Prinzipien von Demokratie. Partizipation setzt eine
entsprechende Haltung von Erzieherinnen und Erziehern voraus, die sich in alltagli-
chen Handlungen und in besonderen Methoden wie z.B. der Kinderkonferenz wi-
derspiegeln.®

Voraussetzung hierzu sind, dass:

die Beteiligung der Kinder als Planungs- und Handlungsgrundsatz gilt,

Raumnutzung und Raumgestaltung flexibel sind,

den Kindern das Material zur freien Auswahl zur Verfiigung steht,

die Kinder Uber Art und Dauer einzelner Aktivitaten in der Regel frei entschei-

den konnen,

e die Kinder kleine Gruppen bilden und sich fur Einzeltatigkeiten spontan ent-
scheiden kénnen,

e die Erzieherinnen und Erzieher die Winsche und Interessen der Kinder ernst
nehmen und mit ihnen zusammen planen,

o die Erzieherinnen und Erzieher vor allem eigene Aktivitaten der Kinder anre-
gen und foérdern,

e Normen und Gebote den Kindern verstandlich sind, wobei die Kinder die
Zweckmaligkeit in Frage stellen kdnnen,

e Regeln mit Kindern gemeinsam ausgehandelt werden.

6.6 Situationsorientiertes Lernen

Aus der Aufgabe der Kindertagesstatte, die gesamte Personlichkeit des Kindes zu
fordern, folgt, dass sie sich in ihrem padagogischen Einsatz an diesen Grundvor-
aussetzungen orientiert, d.h. dass sie ihre padagogischen Angebote vorwiegend
aus Situationen entwickelt, die fur die Kinder bedeutsam sind.

Situationsorientiertes Lernen als Grundlage geplanten, nicht zufélligen padagogi-
schen Handels bedeutet:

e Im kontinuierlichen Diskurs mit Kindern, Eltern und anderen Erwachsenen
werden Alltagserfahrungen und Erlebnisse der Kinder, ihre Bezugspersonen
und ihre Umwelt (Erfahrungsfelder) als Schliisselsituationen im Leben der
Kinder erkannt und als Inhalt der pAdagogischen Arbeit gestaltet. Die Betrof-
fenheit und Beteiligung der Kinder an dem padagogischem Angebot wird zum
wichtigen Kriterium fur Erzieherinnen und Erzieher, die damit zugleich bereit
und fahig sein missen, das Angebot den Bedurfnissen und Interessen der
Kinder entsprechend zu verandern bzw. jedem einzelnem Kind die Freiheit zu
lassen, sich anders zu orientieren.

® Fur Arbeit mit Kindern im Schulalter sei auf das Netzwerk Partizipation verwiesen (www.net-
part.rip.de).
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e Die Kinder lernen von Fall zu Fall, von einem aktuellen Anlass zum anderen,
nicht lehrgangsmalfig das im Rahmen des Anlasses fir sie Bedeutsame. Er-
lebnisse, Kenntnisse und Techniken kehren in unterschiedlichen Zusammen-
hangen wieder und werden in diesen Zusammenhangen von neuem wichtig
fur das Kind. Aufgabe der padagogischen Fachkraft ist es, diese Schlisselsi-
tuationen zu erkennen, als Anlasse aufzugreifen und padagogisch so zu pla-
nen und zu gestalten, dass die Erziehungs- und Bildungsziele der Kinderta-
gesstatte verwirklicht werden. Hierzu gehdrt, dass sie in ihren Planungen alle
fur die Kinder wichtigen Férderbereiche berticksichtigen. Lassen sich fur die
Entwicklung von Kindern relevante Themen nicht unmittelbar aus beobachtba-
ren Situationen erschliel3en, so kdnnen diese Themen unter dem Planungs-
grundsatz der Beteiligung den Kindern zugemutet werden.

e Das Lernen der Kinder wird in ganzheitlichen Zusammenhangen organisiert,
d.h. die Lernsituation betrifft das Kind als Ganzes mit seinen korperlichen,
geistigen, emotionalen, sozialen und religiésen Bedurfnissen und Interessen
und ist so angelegt, dass das Kind den inneren Zusammenhang einzelner Ak-
tivitaten unmittelbar erfahren kann. Wichtig ist dabei, bei den Kindern ein Be-
wusstsein zu schaffen, dass sie lernen, was sie lernen und wie sie lernen. Die
Kinder einer Gruppe kénnen bei einer solchen Organisation von Lernsituatio-
nen ihre unterschiedlichen Erfahrungen und Erlebnisse einbringen und es
entwickeln sich Beziehungen und Interaktionen zwischen Kindern, Erzieherin-
nen und Erziehern und anderen beteiligten Erwachsenen, die fir Kinder und
Erwachsene Selbst-, Sozial- und Sachlernen ermdglichen. Hilfen zum Erwerb
bestimmter aktuell wichtiger Fertigkeiten und zum Ausgleich von Entwick-
lungsruckstanden fur einzelne Kinder oder zur Verarbeitung von Konflikten
konnen in diesem Rahmen organisch eingebunden werden.

Erfahrungsfelder, die sich Kindern bieten, sind insbesondere:

e die Familie (Eltern, Geschwister, Grof3eltern, Verwandtschaft usw.),

e die weitere mitmenschliche Umwelt (Nachbarschaft, Spielplatz, Kindertages-
statte, fremde Menschen usw.),

e die gesellschaftliche Umwelt (Stral3e, Geschéfte, 6ffentliche Einrichtung, o6f-
fentliche Verkehrsmittel, Arbeitsbereiche der Erwachsenen, Schule, Kirche
usw.),

e die Natur und Naturwissenschaft (Pflanzen, Tiere, Witterung, Naturereignisse,
Jahreszeiten, Landschaftsformen, Experimente der unbelebten Natur usw.),

e die Technik (Haushaltsgerate, Radio, Fernsehen, Telefon, PC, Handwerks-
Zeug usw.),

e die Kultur (frihere Zeiten, Mode, Raumgestaltung, Musik, Bicher, Theater,
Bauwerke, Feste, Symbole/Zahlen/Schriftzeichen usw.),

e religiose Traditionen und Feste bzw. der weltanschauliche Wert- und Lebens-
bereich des Elternhauses, der Nachbarschaften und der Gemeinde.

Diese Aufgliederung von Erfahrungsfeldern ist nur eine gedankliche Stutze fur Er-
zieherinnen und Erzieher. Das Kind erlebt konkrete Situationen (Weihnachten, Ge-
burtstag) und Lebensereignisse (Krankheit, Geburt eines Geschwisterkindes), die in
der Regel mehrere Erfahrungsfelder jeweils unter bestimmten Aspekten berihren.
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Projekte

Das situationsorientierte Lernen ist in Projekten besonders gut zu verwirklichen.
Projekte entwickeln sich, indem ein Problembereich oder ein Thema Uber einen lan-
gern Zeitraum behandelt wird. Kinder und mdglichst auch Eltern sind in allen Pha-
sen beteiligt. Inhalte, Methoden und Materialien werden dem Projekt entsprechend
frei gewahlt, gestaltet und verandert. Die Kinder werden ganzheitlich angeregt und
gefordert.

In Anlehnung an das den Empfehlungen zu Grunde liegende Bildungsverstandnis
setzen Projekte an den Selbstbildungspotenzialen und dem natirlichem Interesse
der Kinder an. Themen und Situationen der Kinder werden in den Projekten aufge-
griffen oder aber die Neugier der Kinder durch neue Themen herausgefordert. Pro-
jekte bieten die Chance, gemeinsam mit den Kindern tber einen langeren Zeitraum
an einem Thema zu arbeiten, missen also keiner zeitlichen Begrenzung unterlie-
gen. Die Planung, Entwicklung und Durchfiihrung von Projekten erfolgt gemeinsam
mit den Kindern. Kinder bringen von Anfang an ihre Kompetenzen in die Gestaltung
von Projekten ein. Die Beteiligung der Kinder von Beginn an ist wichtig, da diese im
Verlauf zum Beispiel lernen, wie sie zu Informationen kommen oder sich entspre-
chende Unterstltzung suchen, die sie fur die Durchfihrung des Projektes bendéti-
gen. Die Gestaltung von Projekten ist auf Verselbststédndigung sowie individuelle
Differenzierung der Kinder in der Gruppe angelegt.

Projekte sind ein Prozess des gemeinsamen Forschens oder der gemeinsamen
Auseinandersetzung von Kindern und Erzieherinnen und Erziehern. Dabei werden
Losungen und Ideen der Kinder aufgegriffen. In diesem Sinne sind Projekte als ein
Prozess zu verstehen, der wahrend der Durchfiihrung Verdnderungen unterliegen
kann. Zur Durchfihrung von Projekten kénnen Kinder und Erzieherinnen und Erzie-
her auf die Unterstlitzung von Kompetenzen der Eltern aber auch externer Fach-
kompetenzen zurtickgreifen. Hierdurch erdffnet sich die Moéglichkeit, Themen zu
behandeln, die z.B. interkulturelle Kompetenzen verlangen, oder solche, die in der
Regel eher auf ménnliches Interesse treffen und auf Grund des weiblich bestimmten
Fachpersonals in Kindertagesstatten meist nur eine geringe Bericksichtigung fin-
den.

Im Verlauf und nach Abschluss eines Projektes wird die padagogische Arbeit unter
Einbezug aller Mitwirkenden, vor allem unter aktiver Beteiligung der Kinder tberpruft
und dokumentiert. Dabei wird ein besonderer Fokus auf die Beobachtung der Kin-
der, deren Reaktionen und Handlungsweisen sowie auf die im Projekt erreichten
Ziele gelegt. Der Verlauf und das Ergebnis des jeweiligen Projektes wird gemein-
sam mit den Kindern besprochen und diskutiert. Hierbei erhalten die Kinder vor al-
lem auch die Mdglichkeit zu reflektieren, was und wie sie etwas bei der Planung und
Durchfiihrung des Projektes gelernt haben.
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Die Ergebnisse der Uberpriifung werden in die weiteren Planungsiiberlegungen
eingebracht.

Hilfsmittel sind:

e das Tagebuch, indem die anwesenden Kinder, der Ablauf des Vor- und Nach-
mittags und besondere Vorkommnisse festgehalten sind,

e Aufzeichnungen uber die Aktivitdten der Kinder, Gesprache mit ihnen, ihre Fra-
gen, Verhaltensbeobachtungen, Beteiligung der Kinder und andere Personen,
die in Schrift, Bild oder Ton dokumentiert werden,

e Teamgesprache.
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7 Beobachtung

Ein zentraler Handlungsschritt zur Umsetzung des Bildungsauftrages in Kinder-
tageseinrichtungen ist die Beobachtung und der sich an die Beobachtung an-
schlieRende fachliche Diskurs der Erzieherinnen und Erzieher.

Damit auf die je individuellen Bildungsprozesse der Kinder eingegangen werden
kann, d.h. damit Kinder unterstutzt, gefordert und gefordert werden kdnnen, missen
Erzieherinnen und Erzieher wissen, mit welchen Themen sich das Kind beschaftigt
und wie es mit diesen Themen umgeht. Damit erhalt die Aufgabe der Beobachtung
einen zentralen Stellenwert im padagogischen Alltag der Kindertagesstatten.

Auch wenn die Beobachtung nicht den Anspruch erheben darf, Kinder ganz zu ver-
stehen, so gilt es doch, durch kontinuierliche Beobachtung der Kinder und durch
das Gesprach mit ihnen wahrzunehmen und zu versuchen zu verstehen, was die
Kinder beschéftigt, was sie erfreut und bedrickt, wie sie an die Dinge dieser Welt
herangehen und sie zu verstehen suchen. Wahrnehmung bedeutet aufmerksame
und fragende Zugewandtheit. Beobachtung ist immer auch ein Beziehungsangebot
an das Kind.

.lhrem beruflichen Selbstverstdndnis nach waren Erzieherinnen, die ihre Kinderta-
gesstatte als Bildungsstatte definieren, also forschende Padagoginnen, die den Kin-
dern mit Offenheit begegnen und mit Ernsthaftigkeit die Hypothesen der einzelnen
Jungen und Madchen tber die Welt und ihre Beschaffenheit zu verstehen suchen.*’
Kinder gezielt beobachten kann regelmallig im Kindertagesstéattenalltag erfolgen, in
dem fur eine kurze Zeit (10 - 30 Minuten) Erzieherinnen und Erzieher in Absprache
mit den Kolleginnen und Kollegen aus dem aktuellen Geschehen heraustreten und
es vom Rande wahrnehmen.

Es bieten sich viele Mdglichkeiten der offenen und strukturierten Beobachtung, doch
bei allem sollte das Tun der Kinder nicht vorschnell bewertet werden, um damit den
Erkenntnisgewinn nicht einzuschranken, denn ,das Leben ist immer ausfihrlicher
als sein Ergebnis” (Robert Musil).

Beobachtungen und Feststellungen sollten mdglichst unmittelbar festgehalten wer-
den, damit die Erinnerung nicht verloren geht. Die vielfaltigen Mdglichkeiten der Do-
kumentation sind eine wichtige Grundlage flir die Reflexion der eigenen Handlungen
und den Diskurs im Team. Sie stellen das padagogische Handeln des Teams auf
eine solide Basis und helfen dabeli, sich moglichst dicht an den aktuellen Themen
und Interessen des einzelnen Kinds zu orientieren. Beobachtungs- und Dokumenta-
tionsvorlagen sollten diesem Anspruch gerecht werden. Vorgefertigte Raster sind
daraufhin kritisch zu Uberprifen, ob sie der Entwicklungsoffenheit und der Ressour-
cenorientierung eines jeden Kindes gerecht werden.

" Andres, Beate: Beobachtung und fachlicher Diskurs. In: Laewen, Hans-Joachim; Andres, Beate
(Hrsg.): Forscher, Kiinstler, Konstrukteure. Werkstattbuch zum Bildungsauftrag von Kindertagesein-
richtungen. Weinheim, Berlin, Basel 2002, S.101.
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Interpretationen und Entscheidungen uber weitere Handlungsschritte sind moglich,
bleiben aber in einem dauernden Prozess, in dem es darum geht, gewonnene Er-
kenntnisse im Alltag wiederholt durch Beobachtung und Gesprach mit den Kindern
zu Uberprifen und neu zu formulieren.

Gezielte Beobachtungsfragen helfen, die Entwicklung von Kindern deutlicher nach-
zuvollziehen. Ergebnisse und die sich daraus ergebenden Entwicklungsprofile be-
urteilen nicht den Entwicklungsstand eines Kindes, sondern sind vielmehr die
Grundlage flir angemessene padagogische Bildungs- und Erfahrungsangebote.

Beobachtung dient auch dazu, wahrzunehmen in welchen Bildungsbereichen das
Kind besondere Starken und Ressourcen aufweist, um diese zu nutzen, dem Kind
andere Bereiche zu eroffnen.



-51 -

8 Bildungs- und Lerndokumentationen

Ein Ziel dieser Bildungs- und Erziehungsempfehlungen ist es, dass zukinftig in den
Kindertagesstatten in Rheinland-Pfalz Bildungs- und Lerndokumentationen tber
jedes einzelne Kind gefuhrt werden. Es geht darum, eine bereits in vielen Kinderta-
gesstatten geilbte und bewahrte - in unterschiedlichsten Formen ausgeftihrte - Pra-
xis der Dokumentation zu einem grundlegenden Bestandteil der Arbeit aller Ein-
richtungen zu machen.

Die Beobachtung der Kinder gehort zum Alltag einer Kindertagesstatte. Beobach-
tungen des einzelnen Kindes in zeitlichen Abstdnden mehrfach durchgefihrt erge-
ben eine Reihe von ,Blitzlichtern® in der Lern- und Entwicklungsgeschichte des Kin-
des. Der Austausch Uber die Beobachtungen der einzelnen Erzieherinnen und Er-
zieher mit ihrem Team ermaoglicht den Vergleich der Einschatzungen, die sich aus
den Beobachtungen ergeben. Es wird diskutiert und es werden Entscheidungen
getroffen, wie das einzelne Kind in seinen Entwicklungs- und Bildungsprozessen
weiter unterstitzt, geférdert und gefordert werden kann.

Die ,Blitzlichter der durch Beobachtung gewonnenen Beschreibungen und Ergeb-
nisse der Reflexionen im Team werden dokumentiert. Fir jedes Kind wird eine
Sammlung, wie z.B. ein ,Ordner” oder eine ,Kiste“, angelegt, die diese Dokumenta-
tionen enthéalt. Diese Sammlung kann Dokumente enthalten wie z.B. Arbeiten, Ge-
schichten, Kommentare der Kinder, Fotografien, Beitrage, in denen die Sicht der
Eltern auf die Bildungsprozesse ihres Kindes zum Ausdruck kommen etc. Auf diese
Weise kénnen auch Kinder und Eltern wirkungsvoll in die Aufgabe der Dokumenta-
tion einbezogen werden, was die aktive Beteiligung an den Bildungsprozessen der
Kinder zum Ausdruck bringt.

Wege und Methoden, d.h. die bei der Beobachtung ggf. zum Einsatz kommenden
Materialien (z.B. Beobachtungsleitfaden oder -b6gen) sowie die Gestaltung der ge-
meinsamen Reflexionen und schliel3lich die Art und Weise der Dokumentation, las-
sen vielfaltige Moglichkeiten zu - das zeigt schon die heutige Praxis. Aber auch ak-
tuelle Forschungsergebnisse® sowie unterstiitzende Projekte® kénnen hier eine
maogliche Hilfe fur die sich weiter entwickelnde Praxis sein. Handlungsleitend sollte
sein, dass Methoden und Inhalte der Bildungs- und Lerndokumentationen nicht zu
einer Stigmatisierung der Kinder fuhren.

® Andres, Beate: Beobachtung und fachlicher Dialog. In: Laewen, Hans-Joachim; Andres, Beate
(Hrsg.): Forscher, Kiinstler, Konstrukteure. Werkstattbuch zum Bildungsauftrag von Kindertagesein-
richtungen. Weinheim, Berlin, Basel 2002

° Das Deutsche Jugendinstitut (DJI), Miinchen, hat dem zustandigen Bundesministerium einen Pro-
jektantrag ,Bildungs- und Lerngeschichten - ein Weg zur Qualifizierung des Bildungsauftrags vor
Schulbeginn® vorgelegt. Zentrales Anliegen dieses Projektes, das von Rheinland-Pfalz unterstitzt
wird, ist es, wesentliche Merkmale der Selbstbildungsprozesse und ihrer Ergebnisse von Kindern zu
beschreiben, um Art und Erfolg solcher Bildungsprozesse transparent und nachweisbar zu machen.
Ausgehend vom aktuellen Forschungsstand und von den Erfahrungen bei der Beschreibung und
Erfassung von Lern- und Bildungsgeschichten werden Verfahren und Materialien entwickelt und er-
probt, um die Realisierung des Bildungsauftrages in Tageseinrichtungen maoglichst ziigig voranzu-
bringen. Vgl. auch Leu, Hans Rudolf: Bildungs- und Lerngeschichten. Ein Weg zur Qualifizierung des
Bildungsauftrages im Elementarbereich. In: KiTa aktuell HRS, Nr. 1/2003.
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Bildungs- und Lerndokumentationen leisten einen wesentlichen Beitrag zur Quali-
tatssicherung und -entwicklung der padagogischen Arbeit in Kindertagesstatten. Sie
sind jedoch nicht als alleiniges Qualitatssicherungs- und -entwicklungsinstrument zu
verstehen, sondern in das einrichtungs- bzw. tragerspezifische Qualitatssicherungs-
system eingebettet und erganzen dieses.

Mit dieser Methode bekommen die Erzieherinnen und Erzieher ein Instrumentarium,
das von diesen im Sinne der ihnen anvertrauten Kinder sehr verantwortlich einzu-
setzen ist. So muss sichergestellt werden, dass die Nutzung dieser Methode nach
padagogischen Grundsatzen und mit entsprechender fachlicher Vorbereitung er-
folgt.

Das Ziel, zukunftig solche Dokumentationen zum Bestandteil der Arbeit aller rhein-
land-pfalzischen Kindertagesstatten zu machen, griindet in unterschiedlichen Uber-
legungen:

e Die Bildungs- und Lerndokumentation verfolgt die intraindividuelle Entwick-
lung des einzelnen Kindes. D.h. es geht nicht um die Einschatzung des Kin-
des im Vergleich mit seiner Altersgruppe, sondern um die Darstellung seines
eigenen Entwicklungsverlaufes, seiner Starken und der Bereiche, die einer
besonderen Forderung bedurfen. Ausgangspunkt ist das Bild vom Kind als
aktiv Lernendem, das in seiner Auseinandersetzung mit der Umwelt Sinn und
Bedeutung sucht. Bildungsprozesse sind mit Blick auf konkrete Situationen
und Handlungsmuster des Kindes zu erfassen. Die Erzieherin bzw. der Erzie-
her erhalt einen systematischen Einblick in die individuellen Lernschritte des
Kindes und kann weitere Bildungsschritte gezielt unterstitzen.

e Bei der Erstellung von Bildungs- und Lerndokumentationen geht es nicht um
eine defizitorientierte Bewertung der Kinder und nicht um die Anwendung dia-
gnostischer Verfahren. Vielmehr ist das Ziel, Bildungsprozesse und Lernfort-
schritte beim Kind ressourcenorientiert zu dokumentieren und zu reflektieren,
um damit eine solide Grundlage fir Entscheidungsprozesse zu haben, wie
das einzelne Kind in seiner weiteren Entwicklung gezielt unterstitzt, gefordert
und gefordert werden kann.

e Die Bildungs- und Lerndokumentation setzt eine professionelle und kontinu-
ierliche Beobachtung des Kindes voraus - eine Tatigkeit, die Grundlage jedes
erzieherischen Tuns ist. Dabei ist die Beobachtung eingebunden in den Alltag
der Einrichtung, Ergebnisse werden festgehalten, im Team ausgetauscht und
Konsequenzen formuliert. Dies scharft zugleich den professionellen Blick der
Erzieherinnen und Erzieher fur wichtige Formen des kindlichen Lernens.

¢ In wissenschaftlichen Befragungen von Eltern zur padagogischen Qualitat von
Kindertageseinrichtungen wird wiederholt von einer Mehrheit der Eltern geau-
Bert, dass sie sich, starker als bisher praktiziert, regelméafige Informationen
Uber die Entwicklung ihres Kindes wiinschen. Bildungsdokumentationen sind
hier eine gute Grundlage flr das Erzieherinnen/Erzieher-Eltern-Gesprach.

e Bildungs- und Lerndokumentationen ermdglichen, dass Beobachtungen der
Eltern oder das, was im gemeinsamen Austausch mit den Eltern fir die weite-
re Entwicklung des Kindes fir wichtig erachtet wird, aufgenommen werden. In
den Bildungs- und Lerndokumentationen und ihrer Handhabung wird Bil-
dungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen Erzieherinnen/Erziehern und
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Eltern greifbar. Eltern werden als Experten fir ihre Kinder angesprochen und
ernst genommen.

¢ In die Bildungs- und Lerndokumentationen kdnnen die ,Arbeitsergebnisse” der
Kinder aufgenommen werden. Wenn den Kindern etwas wichtig ist, so dass
sie es in ihre Bildungs- und Lerndokumentation aufgenommen wissen wollen,
so kann damit der Partizipation von Kindern an ihrem eigenen Lernprozess
Ausdruck gegeben werden und zugleich nimmt dies den Aspekt der Vermitt-
lung von Lernkompetenzen ernst. Kinder erfahren, dass ihre Aktivitdten Be-
deutung haben und wert sind, festgehalten zu werden.

Die Entwicklung und Anwendung von Methoden der Dokumentation soll diesen An-
spruchen gerecht werden. Statt des ,schnellen Griffs* nach Dokumentationsvorla-
gen und —rastern sollten die kritische Reflexion und die prozesshafte Entwicklung
von Methoden Vorrang haben.

Welchem Datenschutz unterliegen die Bildungs- und Lerndokumentationen?

Die Bildungs- und Lerndokumentationen sind als ein wesentlicher Bestandteil der
Qualitatssicherung von Tageseinrichtungen anzusehen. Unter dieser Vorausset-
zung ist es hinnehmbar, wenn die Dokumentationen - da sie insoweit fur die Aufga-
benerfullung der Kindertagesstatte erforderlich sind - auch ohne eine Einwilligung
der Eltern gefuihrt werden durfen. Rechtsgrundlage fir die Datenerhebung und -
speicherung sind dann die 88 62 und 63 SGB VIII.

Vor diesem Hintergrund kommt der Schaffung von Transparenz und Information
gegenuber den Erziehungsberechtigten eine maf3gebliche Bedeutung zu, damit die
Chance von Dokumentationen, z. B. als Grundlage von Entwicklungsgesprachen,
fur Eltern als Gewinn fur die Férderung ihrer Kinder gesehen werden kann. Die Ta-
geseinrichtungen haben die Aufgabe der Betreuung, Erziehung und Bildung des
Kindes. Nach 8§ 22 Abs. 3 SGB VIl sollen die in den Einrichtungen tatigen Fach-
krafte und andere Mitarbeiter bei der Wahrnehmung dieser Aufgaben mit den Erzie-
hungsberechtigten zum Wohl der Kinder zusammenarbeiten. Diese Regelung bein-
haltet eine grundsatzliche Verpflichtung zur Zusammenarbeit mit den Erziehungsbe-
rechtigten. Die Eltern sollten daher Uber das Fuhren der Dokumentation an sich,
Uber den Sinn und Zweck der Dokumentation unterrichtet werden. Dariiber hinaus
sollen die Erziehungsberechtigten dartiber informiert werden, dass ihnen jederzeit
ein Recht auf Einblick in die Dokumentation zusteht, dass ohne ihre Einwilligung
Informationen nicht an Dritte weitergegeben werden dirfen und dass ihnen auf An-
forderung bzw. spatestens, wenn das Kind die Kindertagesstatte verlasst, die Do-
kumentation ausgehandigt wird. Die Erziehungsberechtigten sollten darauf auf-
merksam gemacht werden, dass Institutionen oder Personen (Grundschule, Lehr-
krafte, Jugendamt etc.) die Vorlage der Dokumentation nicht verlangen kénnen.

In der formalen Gestaltung des Datenschutzes spiegelt sich der Dreiklang ,Kind —
Eltern — Institution(en)” und damit die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit
den Eltern fachlich-inhaltlich wider. Voraussetzung fiir eine gute Kooperation der Kin-
dertagesstatte mit den Eltern und ggf. weiteren Institutionen ist die Reflexion der
eigenen Grundhaltung Eltern gegenuber, die Wertschatzung ihrer Kompetenzen
und die Akzeptanz unterschiedlicher Lebensentwirfe von Familien. Ein in der Ziel-
setzung transparenter Umgang mit Dokumentationen kann damit zu einer Chance
fur alle Beteiligten werden.
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9 Anforderungen an die paddagogischen Fachkrafte bei der Umsetzung
der Bildungs- und Erziehungsempfehlungen

Das den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen zu Grunde liegende Verstandnis
von Bildung stellt hohe Anforderungen an die padagogischen Fachkrafte der Kin-
dertageseinrichtungen und schlief3t neben Kompetenzen im Umgang mit den Kin-
dern Kompetenzen in der partnerschaftlichen Zusammenarbeit mit den Eltern, aber
auch in der Zusammenarbeit mit Angehorigen anderer Institutionen (z.B. Zusam-
menarbeit mit der Grundschule, Gemeinwesenarbeit etc.) ein. In Austibung seiner
Verantwortung fir die Arbeit in der Kindertagesstatte sollte der Trager die Fach-
krafte tatkréaftig unterstttzen.

9.1 Berufliche Qualifikation der padagogischen Fachkrafte

Die erzieherische Tatigkeit setzt berufliches Kénnen, personliche Eignung und
Engagement voraus. Erzieherinnen und Erziehern obliegt eine gro3e Verantwortung
im Hinblick auf die Entwicklung und den weiteren Lebensweg der Kinder, der sie
durch fachliches Wissen aber auch durch personliche Eigenschaften gerecht wer-
den. Sie setzen mit ihrer Arbeit am einzelnen Kind und seinem spezifischen Ent-
wicklungsstand an. Die individuelle Erfahrungs- und Lebenswelt von Kindern und
ihren Familien werden in die Arbeit einbezogen. Dies erfordert von Erzieherinnen
und Erziehern neben der reguléaren Ausbildung:

e Dberufliches sowie das damit verbundene Fachwissen (wie z.B. Wissen uber
das Bindungsverhalten von Kindern, Kenntnisse im Bereich der Sprachent-
wicklung, Hintergrundwissen und Handwerkszeug fur gezielte Beobachtun-
gen, sonderpadagogische Inhalte, Gesprachsfuhrungstechniken, Konfliktbe-
waltigungsstrategien, Ansatze fur eine gelingende Elternarbeit),

e sich auf die Kinder einzulassen, diese in ihrer Entwicklung genau zu beob-

achten und den jeweiligen Stand des Kindes entsprechend gezielt zu fordern

und zu unterstutzen,

offen zu sein, gemeinsam mit und vor allem auch von den Kindern zu lernen,

sich selbst als lernende Person zu verstehen und weiterzuentwickeln,

sich regelmaRig weiterzubilden,

sich verantwortlich zu fuhlen fur das eigene Handeln,

einen guten Kontakt zu Kindern herstellen und eine verlassliche Beziehung

auf Zeit eingehen zu kénnen,

e Bildungsprozesse der Kinder beobachten und reflektieren zu kénnen und die
eigene Bildungsbiografie in den Blick zu nehmen,

e ein ausgewogenes Verhéltnis zwischen den personlichen Bedurfnissen und
den Interessen der Gemeinschaft zu finden,
sich selbst realistisch einschéatzen zu kdnnen,

¢ sich selbst sowie die Situation reflexiv beobachten und untersuchen zu koén-
nen,

e eigene Gedanken und Erfahrungen anderen verstandlich mitteilen zu kénnen,
eigene Sprachkenntnisse situationsangemessen einzubringen,

o flexibel mit unerwarteten und unubersichtlichen Situationen umgehen zu kon-
nen,
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Andersdenkende anhdren, respektieren und konstruktiv kritisieren zu kénnen,
Kritik annehmen zu kénnen,

Konflikte angemessen losen zu kénnen,

kooperationsfahig und -bereit zu sein,

die Arbeit angemessen dokumentieren und reflektieren zu kénnen.

9.2 Aufgaben der Leitung

Das in den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen zugrunde gelegte Bildungsver-
standnis und das damit verbundene hohe Engagement der Erzieherinnen und Er-
zieher setzt eine angemessene und tatkraftige Unterstttzung dieser durch die Lei-
tung voraus. Die Leitung tragt im entscheidenden MaRRe dazu bei, dass in der Ein-
richtung ein lernbereites und bildungsorientiertes Klima existiert. Erzieherinnen und
Erzieher werden dazu angeregt und sensibilisiert, Bildungsprozesse bei den Kin-
dern genau zu beobachten, diese zu dokumentieren und durch ihre Arbeit intensiv
zu unterstitzen und zu férdern. Durch entsprechende MalRnahmen der Persona-
lentwicklung (z.B. Mitarbeitergesprache, gezielte Auswahl von Fortbildung) erhalten
Erzieherinnen und Erzieher zusatzliche Hilfestellungen. Auch bei der Knupfung und
Aufrechterhaltung von notwendigen Auf3enkontakten zu anderen Institutionen (z.B.
Kontakte zu Grundschulen etc.) sowie beim Aufbau und der Gestaltung der Erzie-
hungs- und Bildungspartnerschaften mit den Eltern leistet die Leitung Erzieherinnen
und Erziehern gezielte Hilfestellung.

9.3 Zusammenarbeit der paAdagogischen Fachkréafte

Die regelméaRige Zusammenarbeit der paddagogischen Fachkrafte wirkt sich gunstig
auf die gesamte Arbeit aus. Sie bewirkt nicht nur zeitliche Vorteile, sondern fordert
auch die Arbeit im Erziehungsprozess. Die Atmosphare und die Qualitat der Kin-
dertagesstatte sind davon abhéngig, wie sich die sozialen Kontakte zwischen den
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern im Sinne einer guten Teamarbeit gestalten. Gute
kollegiale Beziehungen stiitzen den Einzelnen in seiner Arbeit. Teamfahigkeit, Ko-
ordinationsfahigkeit, Kritikfahigkeit und andere Schliisselkompetenzen sind dabei
von entscheidender Bedeutung. Nur wenn alle Erziehungskrafte tber die Ziele und
Methoden der padagogischen Arbeit informiert sind, kbnnen sie sich in der taglichen
Arbeit und nach aufR3en dafir einsetzen. Die Prinzipien der kollegialen Beratung
sollten bekannt sein und regelmé&Rig angewendet werden.

9.3.1 Inhalte der Zusammenarbeit
RegelméaRig wiederkehrende Inhalte der Zusammenarbeit sind

e Erarbeitung und Weiterentwicklung des padagogischen Konzepts,

e Planung und Auswertung der padagogischen Arbeit und der Zusammenarbeit
mit den Eltern,

e Aussprache Uber besondere Probleme, die einzelne padagogische Fachkraf-
te, Kinder oder Eltern erleben,
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e Absprachen Uber organisatorische Fragen, Haushaltsplanung, Materialbe-
schaffung, Aufgabenverteilung, gemeinsame Veranstaltungen,

e Erstellen eines Fortbildungskonzeptes und verbindlicher Austausch tber die
Fortbildungsveranstaltungen und deren Ergebnisse,

e Weitergabe von wichtigen Informationen des Tragers, des Landes- und Ju-

gendamtes, des Elternausschusses, des Spitzenverbandes,

Gesprache mit neuen Bewerberinnen und Bewerbern,

Erarbeitung und Anwendung eines Beobachtungsverfahrens fir Kinder,

gemeinsame Vorbereitung von Entwicklungsstandgespréchen,

Evaluation der Arbeit,

Einsatz eines Instrumentes zur Qualitatssicherung,

Planung und Auswertung der regelmafigen Kooperation sowie ein interdiszi-

plinarer Austausch mit Fachstellen.

9.3.2 Bedingungen der Zusammenarbeit
Eine gute Zusammenarbeit setzt voraus, dass:

e die Funktionen und Aufgaben der einzelnen padagogischen Fachkrafte klar
definiert und ggf. korrigiert werden; regelmafige Absprachen zwischen den
padagogischen Fachkréaften konnen Missverstandnisse und damit Probleme
verhindern,

e die padagogischen Fachkréfte sich um eine sachliche und gleichzeitig wohl-
wollende Atmosphéare bemuhen. Der Leitungskraft kommt die besondere Auf-
gabe zu, die Zusammenarbeit zwischen Erzieherinnen und Erziehern zu for-
dern und auftretende Spannungen und Konflikte konstruktiv I6sen zu helfen,

e padagogische Fachkrafte ihre Berufsidentitat pflegen, auch in der wertschét-
zenden Auseinandersetzung mit kooperierenden und/oder konkurrierenden
Berufsbildern.

9.3.3 Teambesprechungen

Fur regelmafige Teambesprechungen sollte moglichst ein fester Termin mit genu-
gend Zeit eingeplant werden, an dem alle padagogischen Fachkrafte teilnehmen.
Vorschlage fur Tagesordnungspunkte kénnen von allen padagogischen Fachkraften
unterbreitet werden. Die Tagesordnung ist rechtzeitig bekannt zu geben, so dass
eine inhaltliche Vorbereitung aller padagogischen Fachkrafte moglich ist. Dabei
werden Entwicklungen der einzelnen Kinder an Hand der erstellten Dokumentatio-
nen in regelmafigen Abstanden diskutiert und reflektiert. Empfohlen wird, regelma-
Big den Trager und zu bestimmten Teambesprechungen auch Eltern, Lehrerinnen
und Lehrer oder andere Personen einzuladen. Daruber hinaus kdnnen von Zeit zu
Zeit Gesprache mit padagogischen Fachkraften anderer Kindertagesstatten hilfreich
sein.
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9.3.4 Fortbildung

Alle padagogischen Fachkrafte sollen sich durch Fachliteratur sowie durch jahrliche
in Abstimmung mit Team und Leitung besuchte Fortbildungsveranstaltungen weiter-
bilden. Dabei sollte darauf geachtet werden, wie das im Rahmen von Fortbildung
erworbene Wissen einzelner Teammitglieder fir das gesamte Team nutzbar ge-
macht werden kann.

In jeder Kindertagesstatte soll ein Grundbestand an Fachliteratur zur Verfiigung
stehen und mindestens eine Fachzeitschrift regelméfig bezogen werden. Diese
Fachliteratur muss allen padagogischen Fachkraften zur personlichen Fortbildung
zuganglich sein.

Die Zusammenarbeit im Team ist nicht nur wichtig fur die tagliche Arbeit, sondern
zugleich auch eine Moglichkeit der Fortbildung des Einzelnen:

e innerhalb des Teams kénnen damit Lernprozesse von jedem und bei jedem
ausgelost werden,

e durch die gemeinsame Planung und Auswertung der padagogischen Arbeit
werden Wissen und Konnen der Einzelnen erweitert und die Bereitschatft,
Neues zu lernen, aktiviert,

e im Teamgesprach werden Berichte und Erkenntnisse aus externen Fortbil-
dungsveranstaltungen eingebracht.

Bei der fachlichen Weiterentwicklung des Teams kbnnen Supervision, Coaching
sowie Fachberatung unterstitzend wirken.
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10 Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern

Die Familie als private und die Kindertagesstatte als offentliche Institution fur Erzie-
hung und Bildung mussen in partnerschaftlicher Zusammenarbeit den Entwick-
lungsprozess der Kinder begleiten und gestalten.

Kinder, Eltern, Erzieherinnen und Erzieher stehen zueinander in einem eng verbun-
denen Beziehungsverhaltnis fir die Zeit, in der die Kinder wichtige Entwicklungs-
prozesse durchlaufen.

Ein offener Austausch mit den Eltern férdert dauerhaft und nachhaltig die gegensei-
tige Akzeptanz, starkt die professionelle Rolle der Erzieherinnen und Erzieher und
tragt mit dazu bei, dass ihre padagogische Arbeit in der breiten Offentlichkeit die
Akzeptanz und den Stellenwert findet, die der Bedeutung ihrer Aufgaben gerecht
wird.

Die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwischen den Eltern und der Kinderta-
gesstatte ist die Grundlage fir eine auf Dauer angelegte konstruktive, partnerschaft-
liche Bildungs- und Erziehungsarbeit mit dem Kind. Gegenseitiges Vertrauen zwi-
schen Eltern einerseits und Erzieherinnen und Erziehern andererseits wirken sich
vorteilhaft auf die padagogische Arbeit mit den Kindern in den Kindertageseinrich-
tungen aus. Erziehungs- und Bildungspartnerschaften sind als grundlegende Ele-
mente der padagogischen Arbeit im Rahmen der Betreuung, Bildung und Erziehung
der Kinder zu verstehen.

Erziehungs- und Bildungspartnerschaft beschreibt einen gemeinsamen Auftrag mit
dem Ziel, Methoden und Losungsansatze zu entwickeln, die den personlichen Ent-
wicklungsprozess des Kindes aufzeigen und festschreiben.

Eltern sind nicht nur ,Konsumenten* erbrachter padagogischer Leistungen des
Fachpersonals einer Einrichtung, sondern in der Erziehung und Bildung der Kinder
wichtige Partner der Erzieherinnen und Erzieher. Durch die Mitarbeit in der Kinder-
tagesstatte kbnnen auch Eltern an Kompetenz gewinnen und neue Erfahrungen
sammeln.

10.1 Formen der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft

In der Praxis gibt es unterschiedliche Formen und Ansétze, die als Rahmenbedin-
gungen fur eine erfolgreiche Erziehungs- und Bildungspartnerschaft geeignet sind.
Die gezielte Information der Eltern tber alle Themen der Einrichtung stellt eine der
wichtigsten Grundlagen fur eine vertrauensvolle Zusammenarbeit zwischen Ein-
richtung und Eltern dar. Einrichtungsleitung, Team und Elternausschuss missen im
naturlichen Spannungsfeld zwischen engagierten und nicht engagierten Eltern im
taglichen Ablauf die richtige Form finden, die sicherstellt, dass alle Eltern oder El-
terngruppen, die fir sie wichtigen Informationen erhalten. Nachfragen ist kein Aus-
druck von unzureichendem Informationsfluss, sondern ausdricklich erwiinscht.
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Einrichtungsleitung und Elternausschuss klaren und legen im Vorfeld fest, wen die
Informationen erreichen sollen, zu welchem Zeitpunkt und auf welchem Weg die
Informationsweitergabe erfolgt.

Grundsétzliche Informationen tiber Konzeption, padagogisches Konzept, Offnungs-
zeiten, Betreuungs- und Bildungsangebote der Einrichtungen werden allen Eltern
adaquat zur Verfugung gestellt.

Weitere Informationen und Anderungen werden mit dem Elternausschuss bespro-
chen und z. B. durch einen Elternbrief oder am ,Schwarzen Brett“ bekannt gemacht.

Maogliche Informationen sind:

Informationen zur Einrichtung,

Hinweise auf Hospitationsmaoglichkeiten der Eltern,
aktuelle Projekte,

inhaltliche Schwerpunkte,

bauliche Malinahmen,

verwaltungstechnische Angelegenheiten,
Vertretungsregelung,

Ausleihmoglichkeiten,

Personalsituation.

In einer Einrichtung mit hohem Anteil an Migrantenkindern ist eine Ubersetzung in
die jeweilige Landessprache hilfreich.

Der Umgang in der Praxis wird sicherlich nicht alle mdglichen Formen der Erzie-
hungs- und Bildungspartnerschaft zulassen. Eine Auswahl oder besser die Wahl der
jeweils auf die Einrichtung zugeschnittenen machbaren Formen ist das Ziel, das
Einrichtungen und Eltern gemeinsam verfolgen.

Ziel einer effizienten Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwischen Eltern sowie
Erzieherinnen und Erziehern muss eine auf Kooperation basierende Zusammenatr-
beit auf drei Handlungsebenen sein:

e Einbindung der Eltern in die Arbeit mit dem Kind,

e Erfahrungs- und Interessensaustausch zwischen Eltern und Erzieherinnen
und Erziehern sowie den Eltern untereinander,

e Einbezug von Elternsichtweisen und Interessen in die padagogische Arbeit.

10.2 Erziehungs- und Bildungspartnerschaft in der Praxis

Kindertageseinrichtungen mussen standig Uberprufen, welche padagogischen Kon-
zeptionen unter den gegebenen Rahmenbedingungen, der durchschnittlichen Be-
legzahl sowie den eigenen Zielvorstellungen und den Tragerinteressen machbar,
sinnvoll und fur das Fachpersonal durchftihrbar sind.
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Erst wenn alle Beteiligten, also Trager, Erzieherinnen und Erzieher sowie Eltern,
in die konzeptionelle Planung der Einrichtung mit einbezogen sind, ist auf Dauer
gewabhrleistet, dass es zu einer vorurteilsfreien Bildungs- und Erziehungspartner-
schaft zwischen Eltern und Erzieherinnen und Erziehern kommt.

Ob Erziehungs- und Bildungspartnerschaft in der Praxis mit Erfolg umgesetzt wird,
hangt im Wesentlichen von Faktoren ab, die als Basis und als Grundstein fur die
Beziehung der Eltern zu den Erzieherinnen und Erziehern sowie der Einrichtung
gelten.

Wichtige Faktoren fur eine erfolgreiche Erziehungs- und Bildungspartnerschaft:

e standiger gegenseitiger Austausch tber das einzelne Kind und das Kind be-
treffende Ereignisse,

e moglichst jahrlich stattfindende Elterngesprache,

e Informationsveranstaltungen fir eine gro3ere Zielgruppe,

e Eltern- oder Gruppenabende mit der Méglichkeit eines intensiven Austau-
sches.

Insbesondere das direkte Elterngesprach ist eine wichtige Grundlage fur eine funk-
tionierende Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwischen Eltern und den pad-
agogischen Fachkraften.

Im persdnlichen Elterngespréch sind vielerlei Themen anzusprechen, die unmittel-
bar mit der Entwicklung des Kindes zu tun haben. Die Eltern erwarten von dem
Fachpersonal Hilfestellungen und Unterstiitzung in Erziehungsfragen, méchten
Kenntnisse Uber den Entwicklungsstand des Kindes oder dessen Verhalten in der
Einrichtung haben. Bei fremdsprachigen Eltern sucht das Fachpersonal Unterstut-
zung, um die sprachliche Verstandigung zu optimieren. So kénnen bei Elternaben-
den auch zielgruppenspezifische Themen angesprochen werden, die sie besonders
interessieren und zur Teilnahme motivieren kénnen, z.B. die sprachliche Entwick-
lung der Kinder, die Erziehung zur Zweisprachigkeit oder die Anforderungen des
deutschen Bildungssystems.

In welchem Zeitraum und in welcher Form Elterngespréache und insbesondere re-
gelmaldige Entwicklungsgesprache angeboten werden, wird zwischen Elternaus-
schuss und Einrichtungsleitung festgelegt und steht in der Konzeption der Einrich-
tung. Wesentliche Inhalte der Gesprache werden festgehalten.

Das erste Elterngespréach findet in der Regel bei der Anmeldung und Aufnahme ei-
nes Kindes statt. Hier werden neben formalen auch erste pddagogische Inhalte, wie
z. B. die Eingewdhnungsphase, thematisiert.

Wichtig fur Eltern sind auch spontane Gesprache mit Erzieherinnen und Erziehern,
die sich beim Bringen oder Abholen oder am Rande von Eltern- oder Gruppenaben-
den ergeben.



-61 -

11 Das Nachbarschaftszentrum / Bildungs- und Kommunikationszen-
trum Kindertagesstatte und die Vernetzung mit dem Jugendhilfesy-
stem des Umfeldes

Die Kindertagesstatte ist Teil des Gemeinwesens und sollte auch Teil eines Netz-
werkes sein, das die Bedirfnisse und Interessen von Kindern, Eltern und Familien
auf regionaler Ebene im Blick hat. Die Kindertagesstétte unterstitzt damit den 6f-
fentlichen Tréager bei der Erflllung des in 8§ 81 des Kinder- und Jugendhilfegesetzes
festgelegten Auftrages zur Zusammenarbeit. Durch vielfaltige Kontakte zum Umfeld
kann der Erfahrungsraum von Kindern und Eltern entscheidend erweitert werden.

Zusammenarbeit mit anderen Kindertagesstatten, Schulen und Bildungsein-
richtungen

Die Zusammenarbeit mit anderen Kindertagesstatten vor Ort, ein regelmafig orga-
nisierter fachlicher Austausch und eine gegenseitige Abstimmung verhindern eine
isolierte Arbeit und Sichtweise und schaffen abgestimmte gemeinsame Zielsetzun-
gen. Eine enge Koordination zwischen Kindertagesstatte und Schule, hier vor allem
beim Ubergang von der Kindertagesstatte zur Grundschule, bietet Chancen, die
Bildungs- und Erziehungsarbeit ungeachtet der verschiedenen Auftrage konzeptio-
nell aufeinander abzustimmen, die Kinder auf das neue Umfeld vorzubereiten und
den Eltern eine kontinuierliche und verlassliche Partnerschaft zu bieten.

In der Kindertagesstatte werden Begabungen der Kinder frihzeitig erkannt, gefor-
dert und aktiv in ihrer Entwicklung unterstttzt. Kontakte zu und eine enge Zusam-
menarbeit mit Bildungs- und Kultureinrichtungen schaffen zusatzliche Férder- und
Erfahrungsmaglichkeiten fir Kinder und Eltern. Auf das Prinzip der Chancengleich-
heit und der Teilhabe an Bildungsprozessen ist dabei in besonderer Weise zu ach-
ten.

Zusammenwirken im Gemeinwesen

Gleiches gilt fur das Leben im Gemeinwesen. Die Kindertagesstatte sollte sich mit
der Nachbarschaft, dem Vereinsleben und den o6rtlichen Traditionen auseinander
setzen, soweit wie mdglich identifizieren und sich aktiv einbringen. ,,Offene Tiren®,
die Schaffung von Treffmdglichkeiten fur Eltern, ortlichen Initiativen, ehrenamtlich
Tatige und Vereine signalisieren den Wunsch und die Bereitschaft zur Kontaktpfle-
ge, vermitteln den Kindern ein Zugehdrigkeitsgefiihl zum Gemeinwesen und geben
Ansatzpunkte, die Kinder in Entscheidungen zum Gemeinwesen einzubeziehen. Die
Schaffung von Mdglichkeiten und Gelegenheiten fir Elterntreffen durch die Kinder-
tagesstatte ist insbesondere deshalb als wichtig anzusehen, da hierdurch der Isola-
tion einzelner Eltern entgegen gewirkt werden kann. Darlber hinaus tragt das
Nachbarschaftszentrum wesentlich zur Entlastung von Eltern und zum Austausch
und zur gegenseitigen Unterstltzung zwischen den Eltern bei.

Wenn es dartber hinaus der Kindertagesstatte gelingt, bei Kindern und Eltern Inter-
esse fir die Belange und Angelegenheiten des Umfeldes zu wecken, die eine Be-
deutung fur sie haben, und hierfir zusammen mit den ausfiihrenden Stellen Beteili-
gungsformen zu finden, tbernimmt sie als Teil des Jugendhilfesystems eine wichti-
ge Aufgabe im Sinne des § 1 Abs. 3 Ziff. 4 des Kinder- und Jugendhilfegesetzes.
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Hierzu kénnen die Mitwirkungen bei der Planung und Gestaltung eines Spielplatzes
ebenso zahlen wie aktivierende Befragungen und Uberlegungen zu Wohn- und
Umfeldverbesserungen.'® Und bei all dem kann die Kindertagesstatte ihre Raume,
soweit als moglich, zur Verfigung stellen und damit ihre aktive Beteiligung und Mit-
wirkungsbereitschaft deutlich machen.

Interdisziplinare Arbeit mit Jugendhilfeinstitutionen

Mit ihrer Arbeit soll sich die Kindertagesstatte als Teil des 6rtlichen Jugendhilfesy-
stems verstehen, insbesondere dann, wenn die Jugendhilfe sozialraumorientiert
ausgerichtet ist. Dabei ist die Mitwirkung bei Einzelfallentscheidung, z.B. bei Hilfen
zur Erziehung, ebenso von Bedeutung wie das Einbringen bei fallibergreifender
und fallunspezifischer Arbeit, z.B. bei Gremienarbeit im Stadtteil oder Runden Ti-
schen, die die spezifischen sozialen Lebensbedingungen im Einzugsbereich der
Kindertagesstatte zum Gegenstand haben. Dies stellt insbesondere bei der Arbeit
mit Schulkindern eine wesentliche Aufgabe dar.

Die Kindertagesstatte ist der geeignete Ort, um mdglichst allen Eltern ohne beson-
dere Zugangsbarrieren die Integration vielfaltiger Inhalte der Eltern- und Familien-
bildung in den familiaren Alltag zu ermdglichen. Die Kindertagesstatte ist der friihe-
ste institutionelle Partner fur junge Familien, der auch von weniger bildungsge-
wohnten Eltern aufgesucht wird. Die Kindertagesstatte besitzt eine grof3e soziale
Reichweite bei niedrigschwelligem Zugang. Sie bietet wohnort- und familiennahen
Raum, um in vielfaltiger Kooperation unterschiedlicher Partner zur Starkung von
Erziehungs- und Familienkompetenz wesentlich beizutragen. So kdnnen beispiels-
weise Beratungsstellen der Jugendhilfe in der Kindertagesstatte ihre Beratungsta-
tigkeit vor Ort anbieten und hierdurch insbesondere in sozial schwachen Gebieten
die Kinder und Eltern unmittelbar erreichen.

Das Zusammenwirken und die Verzahnung mit den Institutionen, die auf unter-
schiedliche Weise sozialpadagogisch und sozialarbeiterisch mit und fir Kinder und
Familien arbeiten, bieten grol3e Chancen fir die Beteiligten:

e Eltern und Kinder fuhlen sich in ihrem Lebensumfeld ernst genommen und er-
halten die Mdglichkeiten, ihre eigenen Ressourcen mit Unterstiitzung profes-
sioneller Angebote einzubringen.

¢ Die Kindertagesstéatte erhalt fachliche Unterstlitzung und Beratung bei der In-
tegration schwieriger Kinder und kann inre konzeptionellen Uberlegungen auf
aktuelle Problemlagen abstellen.

e Die Erziehungspartnerschaft kann unter ganzheitlichen Aspekten abgestimmt
und gestaltet werden.

e Hilfebedarfe kdnnen friihzeitig erkannt und effektiv abgedeckt werden.

Als Institutionen fur diese interdisziplinédre Arbeit sind beispielhaft die Erziehungsbe-
ratungsstellen, die Kinderschutzdienste, der Allgemeine Soziale Dienst des Jugen-
damtes und der Schulpsychologische Dienst zu nennen.

% n diesem Zusammenhang sei auf das Landesprojekt ,Spielleitplanung* verwiesen
(www.spielleitplanung.de).
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Eine Vermittlung zu Fordereinrichtungen, Heilpadagogischen Angeboten, Kinder-
arzten, Therapeuten und sonstigen Hilfsangeboten kann auf direktem und schnel-
lem Weg erfolgen und fir die Arbeit in der Kindertagesstatte eine sinnvolle und not-
wendige Erganzung bieten. Die Kindertagesstatte kann so zu einer Anlaufstelle fur
alle Eltern und Familien werden und damit auch wichtige praventive Hilfe leisten.
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12 Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstéatte und Grundschule™

Kindertagesstatten sind in der besonderen Situation, zwei unterschiedlichen Syste-
men zugeordnet zu sein. Zum einen sind sie in den Strukturen des Jugendhilfesy-
stems fest verankert und verstehen sich auch als Einrichtung der Jugendhilfe, zum
anderen wurden sie bereits vor einigen Jahrzehnten dem Bildungswesen als Ele-
mentarbereich zugeordnet. Durch ihre damit verbundene Stellung am Anfang der
Bildungslaufbahn nahezu aller Kinder kommt dem eigenstandigen Bildungsauftrag
der Kindertagesstatten eine besondere Bedeutung im Hinblick auf den weiteren Bil-
dungsweg der Kinder zu.

,Bildung und Lernen beginnen in der Familie, setzen sich in den Kindertagesein-
richtungen fort und erfahren in den Grundschulen mit dem dortigen Curriculum eine
altersgerechte Weiterfiihrung. Die individuellen Entwicklungs- und Lernprozesse
des Kindes werden in beiden Einrichtungen unterstitzt und gefoérdert. Kindertage-
seinrichtungen, Grundschulen und Eltern arbeiten deshalb eng zusammen im Sinne
einer kontinuierlichen Bildungsbiografie.“ **

Hieraus ergibt sich die dringende Notwendigkeit einer Zusammenarbeit zwischen
Kindertagesstatte und Grundschule. Die Zusammenarbeit der beiden Institutionen
ist in den padagogischen Konzeptionen der Kindertagesstatte und Grundschule fest
verankert.

12.1 Ziel der Zusammenarbeit

Der Ubergang von der Kindertagesstatte in die Grundschule ist fur Kinder eine ent-
scheidende Schnittstelle. Ziel muss es sein, dass die Kinder unter Bertcksichtigung
ihrer individuellen Ressourcen und Defizite Gber elementare Kenntnisse und Fahig-
keiten verfugen, die die Grundlage fir die Arbeit in der Grundschule darstellen.
Hierzu gehéren sowohl ausreichende sprachliche Kenntnisse als auch so genannte
Schlusselqualifikationen wie z.B. Durchhaltevermdgen, eine Aufgabe zu Ende fiih-
ren. Insbesondere im letzten Jahr vor der Einschulung sollten Kinder an einen
rhythmisierten Tagesablauf herangefuhrt werden. Rituale in der Kindertagesstatte
bieten den Kindern dabei Orientierung. Der Inhalt der Bildungs- und Erziehungs-
empfehlungen stellt eine wesentliche Grundlage zur Erreichung der genannten Ziele
dar und bietet fir die Schule gleichzeitig einen Orientierungsrahmen. Dies heif3t je-
doch nicht, dass alle Kinder am Ende ihrer Zeit in der Kindertagesstatte tber die
gleichen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten in den einzelnen Bereichen ver-
fugen.

' Grundschule wird im Text als Synonym fir alle Schulen verstanden, in die Kinder aus dem Ele-
mentarbereich heraus wechseln, das heil3t neben den Grundschulen auch die Férderschulen.

12 Zitat aus: ,Gemeinsamer Rahmen der Lander fir die frihe Bildung in Kindertageseinrichtungen®,
verabschiedet von der Jugendministerkonferenz im Mai 2004 und der Kultusministerkonferenz im
Juni 2004.



- 65 -

Fertigkeiten und Fahigkeiten, die fir die Bewaltigung des Ubergangs in die Grund-
schule notwendig sind, sollten von Beginn der Kindertagesstattenzeit an mitgedacht
und nicht erst im letzten Jahr vor der Einschulung gefordert werden. Die beiden In-
stitutionen tauschen sich regelmafig Uber das Erreichen dieses Zieles aus und ar-
beiten gemeinsam an einer Verbesserung. Kindertagesstéatte und Grundschule
mussen sich wechselseitig bekannt sein und immer wieder von neuem ihre Erwar-
tungen an den anderen Bereich partnerschaftlich miteinander abstimmen.

12.2 Voraussetzungen fir eine gute Zusammenarbeit

Voraussetzung fur eine gute Zusammenarbeit ist die gegenseitige Achtung vor der
jeweils anderen Profession und deren beruflichen Fahigkeiten und Fertigkeiten so-
wie die Orientierung an der gemeinsamen Verantwortung fir die anvertrauten Kin-
der. Hierzu ist es notwendig, sich mit der jeweils anderen Institution Uber bestehen-
de Vorurteile auseinander zu setzen und diese abzubauen. Diese zentrale Grundla-
ge fur eine gemeinsame und erfolgreiche Zusammenarbeit ist nur durch den regel-
mafigen Kontakt und Austausch moglich, der sowohl von den Institutionen selbst
als auch von Fortbildungseinrichtungen gefordert werden sollte. ,Dazu ist es not-
wendig, Schulfahigkeit als eine gemeinsame Entwicklungs- und Férderaufgabe von
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen zu verstehen. Ziel dieses Diskurses
sind gleichermaRen das schulfahige Kind wie die kindfahige Schule.“*®

12.3 Grundlagen der Zusammenarbeit

Bilden auf Seiten der Kindertagesstatten die tréager- und einrichtungsspezifischen
Konzeptionen auf der Basis der vorliegenden Bildungs- und Erziehungsempfehlun-
gen die Grundlage und den Anspruch fur die Kooperation mit der Schule, so sind
auf schulischer Seite als Grundlage fur die Zusammenarbeit mit Kindertagesstatten
das Schulgesetz, das Qualitatsprogramm einer Schule und der Rahmenplan Grund-
schule zu nennen.

Das zum 01. August 2004 in Kraft getretene novellierte Schulgesetz benennt die
Kooperation mit Kindertagesstatten in:

e 8§ 19: Danach arbeiten die Schulen im Rahmen ihrer Aufgaben mit den Tré&-
gern und Einrichtungen der 6ffentlichen und freien Kinder- und Jugendhilfe,
insbesondere mit den Kindertagesstatten, zusammen.

e 8§58 Abs. 1: Kinder, die noch nicht schulpflichtig sind, kbnnen auf Antrag der
Eltern in die Schule aufgenommen werden, wenn aufgrund ihrer Entwicklung
zu erwarten ist, dass sie mit Erfolg am Unterricht teilnehmen werden. Die Ent-
scheidung trifft die Schulleiterin oder der Schulleiter im Benehmen mit der
Schulérztin oder dem Schularzt. Zur Entscheidungsfindung soll mit Zustim-
mung der Eltern die Kindertagesstatte einbezogen werden.”

13 Zitat aus: ,Gemeinsamer Rahmen der Lander fir die frihe Bildung in Kindertageseinrichtungen®,
verabschiedet von der Jugendministerkonferenz im Mai 2004 und der Kultusministerkonferenz im
Juni 2004.
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Nach § 23 SchulG sind 6ffentliche Schulen fir Schulentwicklung und Qualitatssiche-
rung verantwortlich. Dies schliel3t die Erstellung eines Qualitatsprogrammes ein.
Bestandteil eines jeden Qualitatsprogrammes fur Grundschulen sind unter anderem:

e MalRnahmen zur Intensivierung der Zusammenarbeit mit den Eltern,

e Malinahmen zur Starkung des Leseverstandnisses als Basiskompetenz sowie
Maflinahmen zur Starkung der grundlegenden Kompetenzen im mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Bereich,

e Malinahmen, die das Prinzip des Umgangs mit der Heterogenitat und des in-
dividuellen Forderns starker in den Vordergrund riicken,

e MalRnahmen der Kooperation mit den Kindergéarten und Kindertagesstatten.

Der Rahmenplan Grundschule ist Grundlage fir die fachliche Qualitatssicherung
und -entwicklung in Grundschulen (www.grundschule.bildung-rp.de). ,Die gesamte
Arbeit der Grundschule steht unter dem Auftrag, jedem einzelnen Kind grundlegen-
de Bildung im Sinne des § 1 SchulG zu ermdglichen. Dies bedeutet zum einen, die
konkrete Lebenswirklichkeit des Kindes, seine Wahrnehmungen, Reflektionen und
Handlungsmadglichkeiten zum Ausgangspunkt des Bildungsprozesses zu machen.
Zum anderen geht es darum, Chancen fur die Teilhabe am kulturellen, sozialen und
wirtschaftlichen Leben unserer Gesellschaft zu eroffnen.“** Der Rahmenplan
Grundschule zeigt, dass Bildungs- und Lernprozesse der Kinder nach Ubergang in
die Grundschule eine altersgerechte Weiterfihrung erfahren. Die individuellen Ent-
wicklungs- und Lernprozesse des Kindes werden in beiden Einrichtungen, Kinderta-
gesstatte und Grundschule, unterstitzt und gefordert. Kindertageseinrichtung und
Grundschule sind zur Kooperation gemeinsam mit den Eltern gefordert im Sinne
einer ganzheitlichen Bildungsbiografie der Kinder.

12.4 Formen der Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstatte und Schule

Der Schwerpunkt der Zusammenarbeit liegt bei den Einrichtungen selbst. Kinderta-
gesstatten- und Schulleitungen nehmen regelmalflig Kontakt miteinander auf und
vereinbaren feste Zeiten und Formen der Zusammenarbeit. Da im Einzugsbereich
einer Grundschule in der Regel mehrere Kindertagesstatten liegen, ist eine Abstim-
mung der Kindertagesstatten untereinander zweckmafig. Wenn aus einer Kinderta-
gesstatte Kinder in verschiedene Grundschulen tibergehen, sollen moglichst Kon-
takte zu allen Schulen geknipft werden. Die Kindertageseinrichtung soll die Eltern
schon beim Aufnahmegesprach dartber informieren, mit welchen Grundschulen sie
regelmaldig zusammenarbeitet.

Eine Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstétte und Schule soll sich jedoch nicht
nur auf den Ubergang zwischen der einen und der anderen Einrichtung beziehen,
sondern umfasst - wie im Falle des Hortes - auch eine Zusammenarbeit, durch die
eine kontinuierliche und langerfristige Unterstiitzung und Begleitung der Kinder
moglich wird.

1 Ministerium fiir Bildung, Frauen und Jugend (Hrsg.): Rahmenplan Grundschule. Mainz 2002
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Fur eine Kooperation zwischen den beiden Institutionen sind unterschiedliche For-
men als sinnvoll zu erachten:

e Regelmaliger Austausch zwischen Erzieherinnen und Erziehern und
Lehrerinnen und Lehrern tUber bestehende Schwierigkeiten genereller
Art bei der Einschulung bzw. der Unterstiitzung von Schulkindern bei
der Erfullung der schulischen Leistungsanforderungen

Dieser Austausch kann z.B. in Form von Konferenzen organisiert werden, an denen
alle Kindertagesstatten im Einzugsgebiet einer Schule gleichzeitig teilnehmen kon-
nen. Bestehende Schwierigkeiten des Ubergang und der Bewaltigung des Schulall-
tags kdnnen gemeinsam reflektiert und Verbesserungsmal3nahmen diskutiert wer-
den.

e Regelmaliige Gesprache zwischen Lehrerinnen und Lehrern und Erzie-
herinnen und Erziehern Uber pddagogische Konzepte der jeweils ande-
ren Institution

Die Institutionen informieren sich gegenseitig Giber padagogische Konzepte und
Umgangsweisen mit unterschiedlichen Themen (z.B. Sprachforderkonzepte, Stel-
lenwert von Hausaufgaben, Aufgreifen schulischer Themen im Hortbereich etc.).
Nach Moglichkeit werden diese Konzepte miteinander abgestimmt. Insbesondere ist
die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern der jeweiligen Institutio-
nen in den Blick zu nehmen. Eine institutionell aufeinander abgestimmte Erzie-
hungs- und Bildungspartnerschaft beachtet vor allem die Aspekte der Einbeziehung
der Eltern beim Austausch uber Bildungs- und Lerndokumentationen sowie die Ent-
scheidungsfindung bei der Einschulung von Kann-Kindern.

e Hospitationen von Lehrerinnen und Lehrern in der Kindertagesstatte
und von Erzieherinnen und Erziehern in der Schule

Rechtzeitig vor der Einschulung lernt die aufnehmende Lehrkraft die Arbeit in der
Kindertagesstatte und die Kinder kennen und erzahlt ihnen tber die Schule. Nach
der Einschulung sollte die Erzieherin bzw. der Erzieher ihrerseits bzw. seinerseits -
insbesondere im Rahmen der Hortpadagogik - die Kinder in der Schule besuchen
und am Unterricht teilnehmen. Die Besuche werden von Lehrerinnen und Lehrern
und Erzieherinnen und Erziehern gemeinsam ausgewertet. Dabei sollte die Orientie-
rung an Ressourcen und Kompetenzen der Kinder handlungsleitend sein.

e (Gegenseitige Besuche von Kindertagesstatten- und Schulgruppen

Kleine Gruppen der Kindertageseinrichtung werden in die Schule eingeladen und
nehmen am Unterricht des ersten Schuljahres teil. Sie erleben dadurch unmittelbar
die Schulsituation und kénnen sich mit Schulkindern austauschen und die Lehrerin-
nen und Lehrer sowie die Gebaude der Schule kennen lernen. Andererseits sollten
Schulkinder in die Kindertageseinrichtung eingeladen werden, mitspielen und von
der Schule erzéhlen kdénnen.
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In einer Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern konnte die Erfahrung
der Eltern des vorangegangenen Jahrgangs fir die Information und Unterstiitzung
der Eltern einzuschulender Kinder herangezogen werden.

e Wechselseitige Teilnahme an Gremien und Veranstaltungen

Lehrerinnen und Lehrer werden zu Teamsitzungen der Erzieherinnen und Erzieher,
Sitzungen des Elternausschusses, zu Elternversammlungen und Veranstaltungen
eingeladen. Sie kdnnen dadurch einen guten Einblick in die Arbeit und besondere
Fragen der Kindertagseinrichtungen erhalten und zugleich den Kontakt zu den El-
tern herstellen. Umgekehrt nehmen Erzieherinnen und Erzieher an schulischen
Veranstaltungen (z.B. Lehrerkonferenzen oder Gesamtkonferenzen) teil, wodurch
sie die Mdglichkeit erhalten, die schulische Arbeit und ihre Probleme besser kennen
zu lernen und diese Erfahrungen fur die eigene Arbeit zu nutzen. Wechselseitige
Einladungen von Schulelternbeirat und Elternausschuss der Kindertagesstatte sind
winschenswert.

e Gemeinsame Fortbildungen fur Erzieherinnen und Erzieher und Lehre-
rinnen und Lehrer

Erzieherinnen und Erzieher und Lehrerinnen und Lehrer besuchen gemeinsame

Fortbildungen. Hierbei haben sie die Moglichkeit, sich gemeinsam Uber beide be-
treffende wichtige Themen zu informieren und sich Gber den Umgang mit diesen

Themen auszutauschen. Fortbildungseinrichtungen sehen in ihren Programmen

gemeinsame Fortbildungen vor.

Kindertageseinrichtungen und Grundschulen gestalten den Ubergang gemeinsam
und stimmen ihn miteinander ab. Die Kontinuitat des Lernens des Kindes muss
durch ein gemeinsames padagogische Verstandnis und Handeln der jeweils betei-
ligten Institutionen gesichert werden.
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13 Zur Entstehung der vorliegenden Bildungs- und Erziehungsempfeh-
lungen

Bei der Erstellung der vorliegenden Bildungs- und Erziehungsempfehlungen wurde
auf den aktuellen nationalen und internationalen fachlichen Diskurs der frihkindli-
chen Forschung zurtickgegriffen, um damit eine hochwertige Fachlichkeit bei der
Auseinandersetzung mit den Inhalten dieser Empfehlung zu gewahrleisten. Zugleich
wurde angeknupft an den rheinland-pfélzischen Bildungs- und Erziehungsempfeh-
lungen aus den 70er-Jahren. Entscheidend fur die Weiterentwicklung des im August
2003 vorgelegten Entwurfs der Bildungs- und Erziehungsempfehlungen zur vorlie-
genden Textfassung war die engagierte Auseinandersetzung der Praxis, die sich in
knapp 2000 standardisierten Rtiickmeldungen und rund 1500 inhaltlichen Stellung-
nahmen der Praxis vor Ort sowie in ca. 50 Stellungnahmen von Fachverbanden,
Wissenschaft, Arbeitsgemeinschaften sowie in Anhérungen und Fachveranstaltun-
gen aul3erte (vgl. Bericht zur Auswertung der Diskussionsphase unter
www.mbfj.rlp.de unter den Rubriken Jugend / Publikationen). Diese breite Diskussi-
on, die vielfach mit konkreten Anregungen verbunden war, stellte eine wesentliche
Grundlage der jetzigen Textfassung dar.

Als inhaltliche Quelle und fachliche Unterstitzung fur die Erarbeitung der vorliegen-
den Empfehlungen erwies sich dartiber hinaus insbesondere:

e Wissen und Erfahrung der trageribergreifenden Arbeitsgruppe
(s. Redaktionsteam)

e Teilnahme an Fachdiskussionen des Staatsinstitutes fur Frihpadagogik,
Minchen, im Rahmen der Entwicklung des bayerischen Bildungs- und Erzie-
hungsplans

e Auseinandersetzung mit vorliegenden Diskussionsentwtrfen zur ,Bildung in
Kindertagesstatten®, insbesondere

~-Entwurf eines normativen Rahmens fir die Bildungsarbeit in Brandenbur-
ger Kindertagesstatten* (zuganglich unter www.mbjs.brandenburg.de)

- ,Entwurf fir einen offenen Bildungsplan“ der Projektgruppe Nordrhein-
Westfalen

- Bayerisches Staatsministerium fur Arbeit und Sozialordnung, Familie und
Frauen; Staatsinstitut fur Frihpadagogik Minchen (Hrsg.): Der Bayerische
Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur
Einschulung: Entwurf fur die Erprobung. Weinheim, Berlin, Basel 2003

- Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Sport (Hrsg.): Das Berliner Bil-
dungsprogramm fur die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in
Tageseinrichtungen bis zu ihrem Schuleintritt (Entwurf November 2003).
Erarbeitet von INA gemeinnutzige Gesellschaft fir innovative Padagogik,
Psychologie und  Okonomie an der Freien Universitat Berlin. Berlin 2003
(vgl. auch
http://www.senbjs.berlin.de/bildung/bildungspolitik/berliner_bildungsprogra
mm/berliner_bildungsprogramm.pdf )
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Fachveranstaltungen zur Bildungsqualitat von Kindertagesstétten

Diskussion mit Vertretern des Deutschen Jugendinstituts, Miinchen und des
Instituts fur den Situationsansatz, Berlin

Diskussion der Ergebnisse des Forschungsprojektes ,,Aspekte padagogischer
Qualitat von Kindertagesstatten aus der Sicht von Eltern und Erzieherinnen®
durchgefiihrt von Prof. Dr. Michael-Sebastian Honig (Universitat Trier) und
Prof. Dr. Bernhard Wolf (Universitat Landau).

Literatur und hier inshesondere:

Arbeitsstab Forum Bildung der Bund-Lander-Kommission fur Bildungspla-
nung und Forschungsférderung (Hrsg.): Empfehlungen des Forums Bil-
dung. Bonn 2001

Curriculum fiir die Vorschule / LPFO 98 (Schweden), Ubersetzung im Auf-
trag des Ministeriums fur Bildung, Jugend und Sport, Brandenburg

Dreier, A.: Was tut der Wind, wenn er nicht weht? Begegnung mit der
Kleinkindpadagogik in Reggio Emilia. Berlin 1993

Fthenakis, Wassilios E. (Hrsg.): Elementarpadagogik nach PISA. Wie aus
Kindertagesstatten Bildungseinrichtungen werden kénnen. Freiburg i. Br.,
Basel, Wien 2003

Gisbert, Kristin: Lernen lernen. Lernmethodische Kompetenzen von Kin-
dern in Tageseinrichtungen férdern. Weinheim, Basel 2004
Kern-Curriculum fiir die Vorschulerziehung 2000 (Finnland), Ubersetzung
im Auftrag des Ministeriums fur Bildung, Jugend und Sport, Brandenburg
KiTa aktuell. Fachzeitschrift fir Leiter/innen des Tageseinrichtungen fr
Kinder Ausgabe Hessen, Rheinland-Pfalz, Saarland. Insbesondere Heft
Januar 2003 Nr. 1 und KiTa-spezial ,Bildungsdebatte im Elementarbe-
reich”, Sonderausgabe Nr. 3 /2002, Carl Link /Wolters Kluwer Deutschland
Laewen, Hans-Joachim; Andres, Beate (Hrsg.): Bildung und Erziehung in
der frihen Kindheit. Bausteine zum Bildungsauftrag von Kindertagesein-
richtungen. Weinheim, Berlin, Basel 2002

Laewen, Hans-Joachim; Andres, Beate (Hrsg.): Forscher, Kunstler, Kon-
strukteure. Werkstattbuch zum Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtun-
gen. Weinheim, Berlin, Basel 2002

Lick, Giesela: Handbuch naturwissenschaftlicher Bildung. Theorie und
Praxis fur die Arbeit in Kindertageseinrichtungen. Freiburg, Basel, Wien
2003

Krappmann, Lothar: Die Entwicklung der Kinder im Grundschulalter und die
padagogische Arbeit des Hortes. In: Berry, Gabriele; Pesch, Ludger; Mini-
sterium fr Bildung, Jugend und Sport Brandenburg (Hrsg.): Welche Horte
brauchen Kinder. Ein Handbuch. Berlin 1996

Schafer, Gerd E. (Hrsg.): Bildung beginnt mit der Geburt. Férderung von
Bildungsprozessen in den ersten sechs Lebensjahren. Weinheim, Berlin,
Basel 2003

Senatsverwaltung fur Jugend und Familie (Hrsg.): Hundert Sprachen hat
das Kind. Wie Kinder wahrnehmen, denken und gestalten lernen. Wein-
heim 1992



Redaktionsteam

Xenia Roth / Susanne Skoluda
(Referat Kindertagesstatten

im Ministerium fur Bildung,
Frauen und Jugend)

Harald Bewersdorff
(Vertreter der Evangelischen Kirche
im Rheinland)

Gabriele Brosda

(Vertreterin der LIGA

der Spitzenverbande der freien
Wohlfahrtspflege)

Dr. Franziska Larra
(Vertreterin der LIGA der
Spitzenverbande der freien
Wohlfahrtspflege)

Ute Lenz
(Vertreterin des Stadtetages)

Gloria Marinello

(Vertreterin der Evangelischen Kirche
der Pfalz/Protestantische Landeskirche)

Gert Mittriicker
(Vertreter der Katholischen Kirche)

Bernhard Nacke
(Vertreter der Katholischen Kirche)

Willi Pies
(Vertreter der Eltern)

Inge Tobel-Hausing
(Vertreterin des Landkreistages)

Elvira Unkelbach
(Vertreterin des Stadtetages)

Vertreter des Gemeinde-
und Stadtebundes

-71 -

Moderation und Leitung

Evangelische Kirche im Rheinland

Diakonisches Werk Rheinland

Caritasverband
fur die Diozese Trier e.V.

Stadtverwaltung Frankenthal

Diakonisches Werk Pfalz

Caritasverband

fur die Di0zese Speyer

Katholisches Biro Mainz

Vertreter des Landeselternschusses

Kreisverwaltung Altenkirchen

Jugendamt Stadt Koblenz



