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Gemeinschaft (Perlen) Miteinander (Spielen) Bewegung (Wippe)

Eltern, Kinder, wir als Team, die Ein freundliches, wertschatzen- Einer unserer wichtigsten
Partnereinrichtungen des und wohlwollendes Schwerpunkte ist in jeder

und der Trager sind Teil einer Miteinander liegt uns am Herzen. Hinsicht die Bewegung (das
Gemeinschaft und treten in Be- bedeutet sich zu entwickeln und
ziehung zueinander. zu bewegen im kdrperlichen,

sozial-emationalen, kognitiven
und sprachlichen Sinne sowie im
Bereich der individuellen Persén-
lichkeitsentwicklung).



VORWORT DES TRAGERS

wir erleben, dass die Entwicklung der Welt immer schneller voranschreitet und die Anforde-
rungen an die Menschen immer gréBer werden. Als christliche Einrichtung sind wir bemiht,
die Talente, die Gott jedem einzelnen Kind gegeben hat, zu entdecken. Den Kindern mgchten

wir Zeit, Raum und Hilfe geben, diese zu entwickeln.

Wir glauben, dass jedes Kind einzigartig, von Gott gewollt und geliebt ist. Wir versuchen, den
Kindern diese Liebe vorzuleben und zu vermitteln. So feiern wir viele Feste im Jahr mit der
GEMHNS[HAH Gemeinde zusammen. Die Kinder sollen Gemeinschaft erfahren und lernen, aufeinander zu

UND ACHTSAMKELT achten.

Indem pé&dagogische Fachkrafte, Kinder und Eltern einander achten, einander helfen, férdern,
miteinander teilen und einander vergeben, wird Mitverantwortung in der Welt und ein guter
Umgang mit dem Nachsten auch fir die Kinder selbstverstandlich. Das Miteinander unter-
schiedlicher Kulturen erleben wir dabei als groBe Bereicherung.

Da unsere Kita aber immer nur familienergénzend” wirken kann, ist uns die Gemeinschaft der

Eltern und das Miteinander zwischen Kita und Eltern ein wichtiges Anliegen.

Seien Sie dabei. Wir freuen uns auf Sie.

Thr Pparter Matthiag Genster






VORWORT LETTUNG

mit dieser Konzeption mochten wir Ihnen unsere Kindertagesstatte naherbringen, sie detail-
liert vorstellen, definieren und Transparenz schaffen.
Im Folgenden bestimmen wir unter anderem unsere padagogische Haltung, gehen fachlich

auf die aktuellen Schwerpunkte ein und beschreiben die Methoden und Ziele unserer Arbeit.

Externe Leser knnen anhand dieser Ausarbeitung einen Einblick in unsere alltagliche Arbeit
erhalten. Denn neben den Kindern sind auch die Eltern und Erziehungsberechtigten ein Teil

unserer Kita-Gemeinschaft.

Fir das Kita-Team und fiir die neuen Kollegen fungiert diese Konzeption als Leitfaden, der
vorrangig zur Orientierung, regelmaBiger Reflexion und Weiterentwicklung genutzt wird. Das

zeitgemaBe und reflektierte Arbeiten ist uns sehr wichtig.

Wir bedanken uns sehr fir lhr Interesse an unserer Arbeit und wiinschen lhnen nun viel
Freude beim Lesen.

Herzlichst

VanesaDieltich

MENSCHEN BILDEN BEDEUTET NICHT,
FIN GEFAB 2U FULLEN
SONDERN ELN FEUER 21 ENTFACHEN.

(Aristophenes, um 450 - 385 v. Chr., griech. Komégdiendichter)

DIESE KONZEPTION
DIENT DER

VORSTELLUNG, REFLEXTON,
INFORMATION,
WELTERENTWICKLUNG,
QUALLTATSSICHERUNG UND
BETRIEBSERLAUBNIS



ALLGEMEINES

Unsere Kontaktdaten:

Kath. Kindertagesstatte St. Michael
HostertstraBe 20
53332 Bornheim-Waldorf

Leitung: Vanessa Dietrich
Tel.: 02227-4895
Email: kiga.st.michael-waldorf@t-online.de

Trager der Einrichtung:

Kath. Kirchengemeindeverband
Bornheim-Vorgebirge
StraBburgerstr. 19

53332 Bornheim-Sechtem
Pfarrer: Matthias Genster




Zusammenarbeit mit Trager, Familienzentrum und den
Partnereinrichtungen:

Trager der Einrichtung ist der Kath. Kirchengemeindeverband Bornheim-
Vorgebirge. Pfarrer Matthias Genster ist als leitender Pfarrer fiir den
ganzen Sendungsraum tétig. Unterstltzt wird er in seiner Hauptverant-
wortlichkeit durch einen Verwaltungsleiter und ein ehrenamtliches
Mitglied des Kirchengemeindeverbands (KGV) aus Waldorf.

Einmal im Monat finden regelmaBig Planungstreffen statt. Meist sind Ver-
treter des Tragers, die Kitaleitungen, Vertreter der Rendantur (Personal-
und Abrechnungsstelle) und die Pastoralreferentin Teil dieses Gremiums.

Gemeinsam wird geplant, reflektiert sowie Aktuelles besprochen.

Unsere Einrichtung bildet gemeinsam mit den vier weiteren Kindertages-
einrichtungen unter derselben Tragerschaft das Kath. Familienzentrum
St. Martin.

Fir mehr Informationen schauen Sie gerne in das Konzept des Familien-
zentrums:

http://www.sankt-martin-merten.de/konzept

Planungstreffen des Familienzentrums finden ebenfalls regelmaBig statt.

Mehr zum Familienzentrum finden Sie auf der
nachsten Seite oder auf der oben

ST. MICHAEL, WALDORF

genannten Web-Seite.

ST. MARTIN, MERTEN
ST JOSEPH, KARDORF

KATH. KIRCHENGEMEINDE-
VERBAND BORNHEIM-VORGEBIRGE

ST WALBURGA,
WALBERBERG



D KATHOLTSCHES FAMILIENZENTRUM

NRW.

Im Verbund mit den katholischen Kindertagesstétten St. Joseph in Kardorf, St. Martin in
KATHOLISCHES T ; it die Ki At
BILDUNGSWERK Merten, St. Wendelinus in Sechtem und St. Walburga in Walberberg ist die Kindertagesstat
Rhein-Sieg-Kreis te St. Michael in Waldorf anerkanntes Katholisches Familien-zentrum im Kirchengemeinde-

verband Bornheim-Vorgebirge. Zusatzlich ist die Kita Merten zertifiziert als Familienzent-

rum NRW.

Das Familienzentrum hat einen lebendigen und einladenden Charakter. Es ist als Netzwerk
konzipiert, das die Familien in ihrem Lebensalltag begleitet und unter-stiitzt. Neben der
qualifizierten Betreuung der Kinder-, bietet das

Familienzentrum ein breites Spektrum an Bildungs- und Beratungsangebaten, die allen
interessierten Familien zur Verfiigung stehen und halbjahrlich in einem Programmheft
verdffentlicht werden. Dort finden sich pddagogische, psycholo-gische, medizinische

ader religiose Angebote, welche die Lebenswirklichkeit der Familien in den Fokus riicken
und den Familienalltag begleiten. Das Familien-zentrum kooperiert mit
zahlreichen Partnern: z.B. katholische Familienbildungs-stétte Rhein-Sieg,

der Erziehungs- und Beratungsstelle des Rhein-Sieg-Kreises, mit dem
Caritasverband Rhein-Sieg e.V. und seinen sozialen Diensten, sowie der
Kath. Ehe-Familien- und Lebensberatungsstelle. Dar{iber hinaus arbeitet

das Familienzentrum eng mit den Schulen, dem Jugendamt und vielen

weiteren Kooperationspartnern zusammen. Die Angebote stehen allen
Interessierten unabhangig von Konfession oder Weltanschauung zur o
Verfligung. Anregungen und Wiinsche von Familien nehmen wir gerne ent-

gegen. Uber Gruppen und Personen, die sich einbringen méchten, freuen

wir uns.




KATHOLISCHES J FAMILIENZENTRUM

T

BORNHEIMVORGEEIRGE

— FAMILIENFREUNDLICHE
° ® .- . ) . ANGEBOTE FUR
f/. Leitung des Katholischen Familienzentrums: Marie-Luise Schnichels CROB UND KL[IN

. (Leitung der Schwerpunkteinrichtung und des Familienzentrum NRW)
Pastorale Leitung: Andrea Windhorst-Riede

(Pastoralreferentin)

Die am Katholischen Familienzentrum beteiligten Einrichtungen haben ein gemeinsames
Konzept entwickelt (siche Verweis auf Seite 6). Dieses Konzept wird im Rahmen regelma-
Biger Reflektionen weiterentwickelt und orientiert sich dabei vor allem an den Wiinschen
und Beddrfnissen der Eltern und ihrer Kinder.

j /MW@WI/ «@&

(Andrea Windharst-Riede)
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GESCHICHTE DER KITA

Am 29. Marz 1913 wurde der Antrag zur Errichtung
einer Kinderbewahrschule” fiir Bornheim-Waldorf
genehmigt. Die Genehmigung erteilte Blrgermeister
Franz Breuer.

Am 08. Juli 1928 ibernahmen die Schwestern des
Franziskaner-Ordens aus Olpe das Gebdude und die
Fiihrung der bestehenden Kinderbewahranstalt.

Im zweiten Weltkrieg wurde das Gebaude durch
Flugbomben schwer beschadigt und sechs
Menschen kamen bei diesem Angriff ums Leben.

1947 konnten die Schwestern nach dem Wiederauf-
bau zuriickkehren. Das Kloster trug nun den Namen
Josefs-Kloster. Die Schwestern nahmen ihre Tatig-
keit wieder auf und erdffneten einen Kindergarten.

1969 ibernahm konfessionelles Personal die Leitung
des Kindergartens. Die Ordensschwestern wurden
vom Standort Waldorf abgezogen.

1973 wurden unter Pfarrer Erwin Dederich bauliche
Verbesserungen des Kindergarten-, sowie des
AuBengeldndes veranlasst (nach ihm wurde {ibrigens
das gegeniiberliegende Gebdude benannt, in dem
sich das Pfarrbiiro befindet).

2014 wurde das 100-jahrige Bestehen des Kinder-
gartens mit einem groBen Fest unter der Leitung
von Gabriele Nohles (damalige Kindergarten-Leitung)
gefeiert.

2016 wurde die Kita im Rahmen der U3-Umstruk-
turierung neu ausgestattet.

Im Sommer 2016 wurden die ersten sechs Kinder ab
einem Alter von 12 Monaten aufgenommen.

2019 wurde anstelle eines Neubaus eine groBe
InstandhaltungsmaBnahme genehmigt. U. a. wurde
groBflachig ein neuer Schallschutz angebracht und
die Kita mit einer neuen Kiiche, einem neuen
Anstrich sowie neuen Spielgerdten fir das AuBen-

gelande ausgestattet. Weitere MaBnahmen folgen.




AUFNAHMEVERFAHREN

Um ein Kind in unserer Kindertagesstétte anzumel-
den ist es erforderlich, dass es im ,Kita-Navigator”
der Stadt Bornheim registriert wird. Wir empfehlen
den Erziehungsberechtigten, sich vor oder zeitnah
nach der Registrierung dber die Einrichtungen zu
informieren. Jede Kita hat ihre eigenen Schwer-
punkte, Methoden und Philosophien.

Bei uns finden in regelmaBigen Abstanden ,An-
melde-Cafés” statt, bei denen (in der Regel) die
Kindergartenleitung, die Erziehungsberechtigten,
Kinder und/oder Angehdrige Gber die Gegebenheiten
unserer Einrichtung, die pddagogische Haltung des
Teams und die Rahmenbedingungen informiert wird.
AuBerdem werden die Raumlichkeiten vorgestellt
und gerne Fragen beantwortet.

Wenn das Kind im Kita-Navigator registriert ist und
die Erziehungsberechtigten unsere Kita ausgewahlt
haben, erscheint nun das Kind auf unserer Anmelde-

liste.

DIE ANMELDUNG IN KURZE:

1. EINRICHTUNGEN KENNENLERNEN
2. KIND REGLSTRIEREN HTTPS://BORNHELM KITA-NAVIGATOR ORG/
3. ST. MICHAEL AUSWAHLEN.

kU~ ODER ABSAGEN TM DARAUFFOLGENDEN FRUHLING ABWARTEN.

Um ein faires und geregeltes Aufnahmeverfahren
zu gewahrleisten, wurden folgende Kriterien in
Zusammenarbeit mit dem Elternrat und dem Ein-
richtungstrager im Rahmen einer Sitzung des ,Rats
der Tageseinrichtungen” festgelegt. Lesen Sie dazu
folgenden Auszug:

Nerbindliche Voraussetzung fiir die Aufnahme eines
Kindes in einer Tageseinrichtung des Erzbistums
KoIn im Pfarrverband Bornheim Vorgebirge ist,

dass die Eltern die Zielsetzung (§1 Statut Tages-

einrichtungen fiir Kinder im Erzbistum KdIn) und

13
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das padagogische Konzept der Tageseinrichtung

schriftlich anerkennen (Vertrag).

Soweit die Zahl der Anmeldungen héher ist als die
Anzahl freier Platze, werden Kinder, die eines ader
mehrere der folgenden Kriterien erfillen, bei der
Aufnahme bevarzugt berlicksichtigt. Die folgenden
Punkte werden gleich gewertet:

Religidses Bekenntnis
Zugehdrigkeit des Kindes zur Kath. Kirche

Zugehdrigkeit des Kindes zu einer anderen
christlichen Glaubensgemeinschaft

Soziale Aspekte, z.B. glaubhaft nachvollziehbare
Hartefalle

Verbindung zur Tageseinrichtung
Wohnung im Ort der Tageseinrichtung

Ein oder mehrere Geschwisterkinder sind/waren

schon in der Tageseinrichtung

Alter des Kindes (Altersunterschied zu den
anderen Kindern auf der Warteliste von mehr als
1Monat gelten als Unterschied. Unterschiede bis
zu 1 Monat gelten als gleichwertig)



REDUZTERTES
BETREVUNGSANGEBOT
ODER NOTGRUPPEN BEL

PERSONALMANGEL

UNSER BETREUUNGSANGEBOT

Unsere Kindertagesstatte hat werktags von 07:30

bis 16:30 Uhr gedffnet. Folgende Betreuungsmodelle

bieten wir in diesem Zeitraum an:

Geteiltes Modell:

Montag - Freitag 07:30 Uhr -12:30 Uhr und
14:30 Uhr - 16:30 Uhr
(35 WStd. vor- und
nachmittags geteilt)

Blockbetreuung:
Montag - Freitag  07:30 Uhr - 14:30 Uhr
(35 WStd. im Block)

Tagesstatte:
Montag - Freitag  07:30 Uhr -16:30 Uhr
(45 WStd. Tagesstatte)

Zu beachten ist, dass Kinder unter drei Jahren nur
mit einem Vertrag Gber 45h aufgenommen werden.
Sobald die Kinder das dritte Lebensjahr erreichen,

ist eine Vertragsanderung auf 35h zum neuen Kita-
Jahr hin méglich.

SchlieBzeiten:

Uber folgende SchlieBzeiten wird jahrlich im ,Rat der
Tageseinrichtungen” abgestimmt.
Innerhalb der Schul-Sommerferien (15 Tage)
Zwischen Weihnachten und Neujahr
Karneval (variabel) 1[)
Betriebsausflug (1 Tag)

Konzeptionstage (2 Tage)

Osterferien (variabel)




KURZ GESAGT:

17 PLATZE FUR EZNE BETREVUNG UBER 35 t:
VON 07:30 - 130 Uk
ODER
BRING- UND ABHOLZEITEN 07:30-12:30 Ubk/14:00-16:00 Uik
UND
20 PLATZE FUR DLE TAGESSTATTE VON
07:30-16:30 Ukik

Um die Kinder und die pad. Fachkrafte in den Kernzeiten bei ihren Tatigkeiten nicht zu
unterbrechen und um einen strukturierten Tagesablauf zu gestalten, sollten die Kinder zu den

nebenstehenden Bring- und Abholzeiten die Einrichtung verlassen bzw. ankommen.

Modell Bringzeit Abholphase

Geteites Hodel T S 1 A—
14:00-14:30 Uhr 15:00-16:30 Uhr

Blockbetreuung 14:00-14:30 Uhr

Tagesstatte 15:00-16:30 Uhr

Unsere Kindertagestatte ist eine zweigruppige Einrichtung. 39 Kinder finden bei reqularer Platzbelegung (nach
Betrigbserlaubnis) einen Betreuungsplatz. Wir betreuen Kinder ab einem Jahr bis zum Schuleintrittsalter.

Nach dem Kinderbildungsgesetz NRW bieten wir folgende Gruppen und Betreuungsplatze an.

Barengruppe Mausegruppe
(Geteiltes Modell nach KiBiz | und KiBiz Il): 15 Platze  (KiBiz Ill): 24 Platze
Anzahl Platze Erlauterung Anzahl Platze  Erlauterung
5 Platze fiir Kinder 17 Platze fir Kinder
. bnter 2 Jahren (450) . Soer 3 Janren () oo
3 Platze fir Kinder 7 Platze fir Kinder
.............................. unter 3 JaMEN (5] e lier 3 Jahren (45h)
7 Platze fir Kinder

iiber  Jahren (45h)




DIE BARENGRUPPE

15 Kinder im Alter von einem bis vier Jahren werden
von vier Fachkraften (zwei Vollzeitkrafte und zwei

Teilzeitkréfte) betreut, umsorgt und beim Lernen

begleitet.

Von insgesamt 15 Platzen werden acht an Kinder
vergeben, die das dritte Lebensjahr nach nicht er-
reicht haben. Kinder unter einem Jahr werden noch
nicht aufgenommen.

Alle Platze der Barengruppe sind Tagesstatten-Plat-
ze und kdnnen nur mit einem Betreuungsumfang
von 45h Stunden in der Woche gebucht werden.

Um den Kindern die Moglichkeit zu geben, Spiel-
partner im gleichen Alter (Peergroup) zu wéhlen,
wechseln die alteren Kinder je nach Entwicklungs-
stand und individuellen Bediirfnissen meist mit dem

vierten oder flnften Lebensjahr in die Mausegruppe.

Den Wechsel in die andere Gruppe kénnen wir meist
individuell gestalten und auf die Bedirfnisse der
Kinder und ihren Entwicklungsstand eingehen.

UNSERE SCHWERPUNKTE:
« HERAUSFORDERUNGEN MELSTERN
* SELBSTSTANDLGKELT ENTWICKELN
* GEMEINSCHAFT ERLEBEN

Die Schwerpunkte dieser Gruppe liegen darin, den
Kindern die Moglichkeit zu geben, altersentspre-
chende Herausforderungen zu meistern, Selbststan-
digkeit zu entwickeln und Erfahrungen zu sammeln,
Teil einer Gemeinschaft zu sein.



DIE MAUSEGRUPPE

Die 24 Kinder der Mausegruppe werden von zwei
Fachkréften und einer Erganzungskraft betreut,

unterstitzt und beim Lernen begleitet.

In dieser Gruppe finden Kinder im Alter von drei
Jahren bis zum Schuleintritt ihren Platz.

Uns ist es wichtig, dass die Kinder ihre Fahigkeiten
im sozialen Miteinander erweitern, sich dber ihre
eigenen Ressourcen bewusst sind und gut auf die
Schule vorbereitet werden.

Einmal in der Woche findet fiir unsere Vorschul-
kinder, die ,Schlauen Raben”, zusatzlich zu den
Alltagsangeboten eine Projektzeit in einer Kleingrup-

UNSERE SCHWERPUNKTE:
o SELBSTREWUSSTSEIN ENTWICKELN
* KOMMUNIKATION
« PSYCHOSOZIALE ENTWLCKLUNG
« VORBERELTUNG AUF DIE SCHULE

pe statt. Die Projekte werden gemeinsam mit den

Kindern entwickelt. Eine genauere Beschreibung der
Vorschularbeit finden Sie unter der Uberschrift ,Das
letzte Jahr in der Kita".

Alle Kinder der Gruppe begleiten wir individuell

und mit besonderem Fokus auf die psycho-soziale
Entwicklung (Konfliktstrategien, Spielverhalten,
Empathie, Entwicklung, etc.). Gewissenhaft begleiten
und unterstitzen wir die Kinder darin, ein positives

Selbstbild zu entwickeln.

Bei der Wochengestaltung bilden die Wiinsche und
Entwicklungsthemen der Kinder die Grundlage der

Angebote und Projekte.



LAGE DER KITA

Der Stadtteil Waldorf ist landlich gelegen. Das Umland wird weitestgehend als Nutzflache flir Landwirtschaft
bestellt. Viele kleine Hofldden sowie verschiedenste Bauern- und Obsthdfe befinden sich in der unmittelbaren

Umgebung.

Die Einrichtung liegt zentral im Dorfkern Waldorfs. Die Kindertagestéatte befindet sich gegeniber der Kirche in
einem historischen Haus, das einst als Kloster erbaut wurde.

Die Anbindung an die GroBstadte Koln und Bonn durch dffentliche Verkehrsmittel kann mehrmals stiindlich H
genutzt werden. Mit der Bahnlinie 18 sind beide Stadte gut zu erreichen. Parkmdglichkeiten sind nur begrenzt

vorhanden. Am besten ist die Kita zu FuB erreichbar.




AUBENGELANDE

Bijk0 DER ]
LETTUNG |-
(L. STock) I—

1 of

NEBENRAUM 2
(ScHLAFRAUM)

AUSGANG

DIE INNENRAUME

Betritt man die Einrichtung durch den Haupt-
eingang, fiihrt eine Treppe auf die erste Ebene
(Hochparterre). Das Betreten der Kita ist noch nicht
barrierefrei mdglich.

Im Flur der Kita angekommen, befindet sich auf der
rechten und der linken Seite jeweils ein Nebenraum
von ca. 12-18 gm. Die Kiiche folgt auf der rechten
Seite. Die Garderaben der Kinder befinden sich

im Flur, zusatzlich finden hier die Hausschuhe,
Gummistiefel und die Regenkleidung ihren Platz. Auf
der linken Seite folgt nun der groBe Hauptgruppen-
raum der Barengruppe. Durch eine Doppeltiir auf

der linken Seite des Raumes, ist einer der eben
erwahnten Nebenrdume zuganglich und wird nach
dem Mittagessen als Schlafraum genutzt. Das
Badezimmer, gegeniiber der Barengruppe, ist mit
vier Kindertoiletten ausgestattet, die in der Hohe
und GroBe variieren. Die Handwaschbecken sind
ebenfalls unterschiedlich hach angelegt worden.
Das Badezimmer wird neben den Gruppen- und den
Funktionsraumen oft zusatzlich als Erfahrungsraum
genutzt; varnehmlich fiir Wasserspiele. Zusatzlich
ist das Badezimmer mit einer Wickelkommade und
einem Schrank flir Wechselwdsche ausgestattet.

MeHR-
IWECKRAUM
(I KELLER)




Geradeaus befindet sich der Hauptgruppenraum
der Mausegruppe. Zwei weitere kleine Nebenrdume
schlieBen sich links gelegen an den Gruppenraum
an und sind nur durch diesen erreichbar. Diese
Gruppe hat einen direkten Zugang zum AuBenge-
lande. Bevar man die Mausegruppe betritt, befindet
sich rechts ein weiterer Zugang zum AuBengelande.
Dieser wurde 2021 mittels eines Durchbruches neu
angebracht. Links gelangt man in ein Treppenhaus,
das den Zugang zum Leitungsbiro im ersten Stock
ermdglicht. Ebenfalls befindet sich dort eine Treppe,
die zum Ausgang nach unten fihrt.

DER MEHRZWECKRAUM

Vom Haupteingang aus fiihren acht Stufen hinunter
ins Untergeschoss. Dort befindet sich der Mehr-
zweckraum, der neben einem Kletterger{ist auch mit
mobilen Klettergeraten, Matten, Schaumstoffwiirfeln,
etc. ausgestattet ist. Zusatzlich gibt es einen ge-
rdumigen Nebenraum, wo Kleingeraten wie Ballen,
Reifen, Musikinstrumente, etc. Platz finden.

Oft wird der Mehrzweckraum als Turnhalle genutzt,
ebenso auch fir Kleingruppenaktionen, Vorschul-

arbeit, Musikangebote und Singkreise, Feiern, u. a.

i




1)

DAS AUBENGELANDE

Das groBzligige AuBengelande lasst sich in drei Bereiche unterteilen:

Im hinteren, geschiitzten Bereich befinden sich eine Wiesenflache, zwei Spielhduser (die
auf die Bediirfnisse der jiingeren Kinder abgestimmt sind), ein Sandkasten und ein Beet,
das von allen Kindern bepflanzt und gepflegt wird.

Daneben liegt der Hauptgarten, der mit einer Vogelnestschaukel, einem weiteren Sand-
kasten, einem Kletterturm und zahlreichen Versteckmdglichkeiten (Biische, Hohlen und
Winkel) ausgestattet ist. Weiteres Spielmaterial befindet sich im Gartenhaus.

Auch der Varhof wird als Spielflache genutzt. Dieser eignet sich besonders gut, um ihn
mit Fahrzeugen wie z.B. den Bobby Cars zu befahren. Der Musikgarten und die Obstbaume

regen zum entdeckenden Lernen an.
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LETTBILD VOM KIND

(Renate Zimmer, 2000)

Beobachtet man ein Kind beim Spielen, bemerkt
man schnell, dass das Streben nach Autonamie und
Selbstverwirklichung groBe Motivation hervorruft.
Unabhangigkeit und Selbststandigkeit sind Ziel der
kindlichen Entwicklung (ein zentraler Grundgedanke
der humanistischen Psychologie).

Wir sehen ein Kind als individuelle Person mit spezi-
fischen Bediirfnissen und eigener Lebensgeschich-
te. Jede Handlung beinhaltet emationale, kognitive,
motarische und soziale Anteile. Wir finden es daher
wichtig, Situationen ganzheitlich zu erfassen und
beabachten unsere anvertrauten Kinder stets ge-
wissenhaft.

Ein Kind setzt sich durch seine intrinsische (inne-
wohnende) Motivation, mit sich selbst und der Welt
auseinander. Dabei ist es in der Lage, Verantwortung
zu Gibernehmen und eigene Ziele zu entwickeln.

Wir sehen und erleben jedes Kind als kompetenten
Lerner seiner selbst. Dabei kbnnen die Blickwinkel
des Kindes, der Eltern und die der pddagogischen

Fachkréfte unterschiedlich sein.

B

Beschaftigt sich ein Kind vorrangig mit Sprache/
Kommunikation (erfindet Geschichten {iber Dino-
saurier, fiihrt lange Unterhaltungen, etc.), zeigt es
meist viel Freude und Engagement.

Gleichzeitig konnte es sein, dass die pad.
Fachkraft wahrnimmt, dass das Kind
neben seinen guten verbalen und
kognitiven Fahigkeiten im motori-

schen Bereich noch Unterstiitzung * WERTSCHATZUNG DER
bendtigt. INDIVIDUELLEN

Unsere Haltung in diesen Mo- ENTWICKLUNGSPLANE
menten ist, das Kind in seiner o INSPIRATION UND
Eigenstandigkeit und Eigenver- MOTIVATION 2U NEUEM
antwortung wahrzunehmen und y

es mit einzubeziehen. Wir finden * FORDERUNG VON KOMPETENZEN
einen gemeinsamen Weg. Oft lassen DURCH LERNSTTUATIONEN
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sich Entwicklungsbereiche kombinieren und somit
kdnnen wir Lernsituationen schaffen, die das Kind
mit SpaB erlebt (z.B.: Dinosauriergeschichten mit
Bewegungselementen).

Wir trauen den Kindern zu, Entscheidungen treffen
zu konnen. Wer in jungen Jahren fiir sich selbst
entscheiden darf, kann dies spater sowahl in der Ge-
meinschaft als auch zum Wohle dieser tun. Deshalb
dréngen wir kein Kind dazu, Angebote wahrzuneh-
men, wenn es selbst kein Interesse daran zeigt.

(Gerald Hiither)

Wir sehen unsere Aufgabe darin, das Kind einzula-
den, zu ermutigen und zu inspirieren sich auf Neues
einzulassen. Gleichzeitig haben wir seine Entwick-
lung achtsam und mit viel Fachwissen im Blick und
begleiten das Kind, wenn dies angebracht ist, mit
individueller Forderung.




DIE PERSONLICHKETTSENTWICKLUNG DES KINDES

(Ludwig Liegle)

Wenn die Kinder in unsere Einrichtung kommen,
bringen sie bereits einen groBen Schatz an eigenem
Wissen, Erfahrungen und Eindriicken mit. Und natiir-
lich besitzen sie eine eigene Persdnlichkeit.

Kinder sind die Gestalter ihrer eigenen Entwicklung
und wir holen sie dort ab, wo sie stehen mit ihren

eigenen Interessen, Fahigkeiten, Themen und Be-

diirfnissen.

Es ist uns wichtig, die Kinder in ihrer Personlich-

keitsentwicklung zu bestarken.

WIR BEGLELTEN UND UNTERSTUTZEN
DIEINDER TN THREN UNTERSCHLEDLICHEN ven und sicheren Grundgefiihl zu sich selbst, zu
LEBENSWELTEN UND MLT IHREN ihren Mitmenschen und in die Welt
INDIVIDUELLEN ENTWICKLUNGSGESCHTCHTEN
UND MOTIVIEREN SIE DAZU,
NEUES 2U ENTDECKEN.

Wir begleiten sie auf dem Weg zu einem positi-

Wir bestarken sie in ihrer Selbstwirksamkeit.

Wir ermdglichen es den Kindern, zu selbstbe-
wussten, selbstandigen, selbstbestimmten und
selbstverantwortlichen Menschen heranzuwach-



sen, die sich als kompetent und handlungsfahig
in unserer Welt erleben.

Wir unterstiitzen die Kinder dabei, Schwierig-
keiten und Misserfolge aktiv zu dberwinden und
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten zu haben.

Es ist uns wichtig, dass die Kinder Kontakte

zu anderen Menschen eingehen und aufbauen,
anderen Menschen Achtung und Wertschatzung
entgegenbringen und ihre eigenen Konfliktld-
sungsstrategien entwickeln kdnnen.

Es st uns ebenfalls wichtig, dass die Kinder
sich zu gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten
bilden, d.h. ein Wir-Gefiihl entwickeln.

HierfUr stellen wir vielfltige Erfahrungsraume
zur Verflgung, in denen die Kinder die Maglichkeit
haben, sich zu entfalten und zu bilden.

Durch gezielte Beabachtung begleiten wir die Kinder
in ihrer Entwicklung und legen ein Augenmerk auf
altersbedingte Entwicklungsphasen und -prozesse.

Diese dokumentieren wir regelmaBig.

Hierdurch gewahrleisten wir, dass jedes Kind

optimale Bedingungen fiir eine altersentsprechende
Entwicklung hat.

Beabachten wir, dass Kinder zusatzlichen Unter-
stiitzungsbedarf bendtigen, klaren wir dies in einem
vertrauensvollen Gesprach mit ihren Eltern/Sorge-
berechtigten und (iberlegen gemeinsam, welche
Hilfsmdglichkeiten zum Wohle des Kindes sinnvoll
sind.

Ziel der Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsar-
beit in unserer Kindertageseinrichtung ist, das Kind
in der Entwicklung seiner Persénlichkeit individuell,
ganzheitlich und ressourcenorientiert zu sehen.
Dem Kind zugewandt, begleiten und unterstiitzen
wir es in seiner Weiterentwicklung und suchen ge-

meinsam mit ihm nach neuen Herausforderungen.

Die im Folgenden erluterten Bildungsbereiche
unserer padagogischen Arbeit dienen der ganz-
heitlichen Persdnlichkeitsentwicklung (kognitive,
sprachliche, motorische, sozial-emotionale und
individuelle Entwicklung) der uns anvertrauten
Kinder. Im Anhang dieser Konzeption befinden sich
erganzend die dazugehdrigen Verweise beziiglich
der gesetzlichen Grundlagen unserer Arbeit.



BILDUNGSBERETCHE

SOZTALE / EMOTIONALE UND INTER-KULTURELLE BILDUNG.

(Bildungsgrundsatze - Soziale und (inter-)kulturelle Bildung; Seite 99)

Die Grundvoraussetzung, um offen und tolerant
gegeniber anderen Menschen, Fremden, unbe-
kannten Gebrauchen und Lebenswelten zu sein, ist
Selbstvertrauen. Kinder konnen Selbstvertrauen
entwickeln, wenn ihrer Kultur, ihrer Sprache und
besonders ihrer Person Wertschatzung entgegen-
gebracht wird.

Die Kinder lernen, ihre Gefiihle, Interessen und Gren-
zen wahrzunehmen und auszudriicken, ihr Verhalten

zu kontrollieren, Konflikte auszuhalten und Lésun-

gen zu finden. Dies ist die Grundlage fir soziale Er-

fahrungen wie Gemeinschaft, Freundschaft und Soli-
daritat. Dabei bendtigen sie Erwachsene, die ihnen
mit Interesse, Respekt und Empathie begegnen, die
Empfindungen und Bediirfnisse der Kinder erkennen

und sie in ihrer Entwicklung unterstitzen.
Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit,

Zu lernen, die eigenen Bediirfnisse, Interessen
und Gefiihle wahrzu-nehmen und auszudriicken.

Empathie zu entwickeln und die Grenzen und
Bedirfnisse anderer zu respektieren.

Verantwortungsbewusstsein fir das eigene
Handeln und Kritikfahigkeit auszubilden.

Eine faire und angemessene Konfliktkultur sowie
Losungsstrategien zu entwickeln.

Sich gegenseitig zuzuhdren.

Offenheit und Toleranz fir unterschiedliche Mei-
nungen, Menschen, Kulturen und Lebenswelten
zu entwickeln.



Durch folgende Erfahrungen und Angebote wird die Entwicklung der oben genannten Punkte unterstiitzt:

Medien
Blicher
Lieder
Kamishibai (Bilderbuchkino)

Horgeschichten

Erfahrungsraume
Rollenspielbereich
Freispiel
Schlaue Raben Treffen”
Gemeinsame Mahlzeiten
Kleingruppenangebote

Gruppeniibergreifende Spielmdglichkeiten

Demokratische und soziale Lebensformen
erleben

Regeln miteinander aufstellen und ein-
halten

Thematisieren und Aufgreifen von kultu-
rellen Gemeinsamkeiten und Unterschie-

den
Akzeptanz von Angsten und Bediirfnissen

Vorbilder, die Wertschatzung fr Vielfalt
und Empathie vorleben

Entscheidungsprozesse

Kinderparlament
Kinderkonferenzen

Kinderversammlungen



SPRACHE UND KOMMUNTKATION

Sprache ist eine Schiisselqualifikation und fir

den Bildungserfolg von besonderer Bedeutung.

Die Sprachentwicklung ist eng verkniipft mit der
kognitiven und sozialen Entwicklung. Ein Kind, das
sich mit anderen austauschen kann und somit seine
eigenen Denkprozesse kommuniziert, reflektiert und
iberdenkt, ist spater beispielsweise in der Lage,

Problemldsestrategien zu entwickeln.

Neben den anderen Kindern sind Interaktionspart-
ner wichtig, die feinfiihlig auf die Signale der Kinder
reagieren und eine sprachlich anregende Umgebung
gestalten.

Kinder, deren Herkunftssprache nicht die deutsche
ist, bereichern den Kita-Alltag mit ihrer Mutterspra-
che. Parallel dazu haben sie die Mglichkeit, durch
den kontinuierlichen Kontakt mit der deutschen
Sprache-, an Bildungsprozessen im Elementarbe-
reich und spater auch in der Schule teilnehmen zu

konnen.

Die sprachliche Entwicklung eines Kindes doku-

mentieren wir regelmaBig und verwenden dafiir die

Beobachtungsmappe fir Alltagsbeabachtungen und

flr den Bildungserfolg. Darliber hinaus nutzen wir

den Beobachtungsbogen ,Basik” von Renate Zimmer.

(siehe KiBiz § 18 Abs. T; § 19 Abs. 2 und Abs. 5). Somit
kdnnen wir eine umfassende und fachlich fundierte
Einschatzung des Entwicklungsstandes geben und

die individuellen Fahigkeiten des Kindes wertschat-

zen und fordern.

Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit,
Selbst Gesprachspartner oder Zuhdrer zu sein.

Gesprachsregeln kennenzulernen (aussprechen
lassen, Blickkontakt, etc.).

Sprachvorbilder zu wahlen.
In einer Gemeinschaft zu lernen.
Anderen Sprachen zu begegnen.

lhr Kommunikationsrepertoire zu erweitern

(verbal, gestisch, mimisch)

Ihre Emotionen auszudriicken.



Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir Sprache gestaltet:

Literacy-Erfahrungen

Medien
Blicher
Kamishibai (Bilderbuchkino)
30 Schaubilder
CDs
Horspiele
Schreibmaschine

Digitalkameras

Kommunikationsplattformen
Morgenkreis
Gesprachskreise
Kinderkonferenzen
Unterhaltungen am Mittagstisch

Kommunikationsformen
Aktives Zuhdren
Korrektives Feedback
Offene Fragen

Sprachforderliche Umgebung:
Reime, Lieder, Fingerspiele, Abzahlverse
Sprachspiele
Buchstabenmaterial
Singen im Alltag
Beschriftete Gegenstande
Schreibecke

Leibliche Erfahrungen im Bewegungs-
raum (hoch = hochklettern) und Spiele wie
JFeuer, Wasser, Blitz*

Kommunikationsanlasse
Bildbetrachtungen
Dialogische Vorlesesituationen

Hypothesen bilden, z.B. beim Experimen-
tieren

Erzahlungen im Alltag
Geschichten erfinden
Regelspiele
Rollenspiele

Theaterspiele
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BEWEGUNG

(Jean Piaget)

Bewegung ist ein grundlegendes Bediirfnis der Kin-
der und fordert nicht nur die kérperliche, sondern
insbesondere auch die kognitive, emotionale und
soziale Entwicklung eines Kindes. Durch Bewegung
tritt das Kind mit der Welt in Beziehung. Sie ermdg-
licht ihm, die Welt mit allen Sinnen wahrzunehmen,
zu erkunden, zu erproben und somit Erfahrungen zu

sammeln.

Mehr zur Bewegung findet sich unter der Uberschrift
,Padagogische Schwerpunkte”.

Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit,

sich aus Lust und Freude zu bewegen, den eige-
nen Korper wahrzunehmen und zu entdecken;
durch Bewegung Empfindungen und Gefiihle zu

erleben und zu erfahren,

durch Bewegung vielfaltige Kdrper-, Sach- und
Naturerfahrungen zu machen; die Welt durch
Bewegung zu entdecken,

mit Hilfe der Bewegung etwas darzustellen, zu
variieren und auszudriicken; Bewegungsablaufe

harmonisch zu gestalten,

gemeinsam mit anderen etwas zu unternehmen

und zu erleben; miteinander zu spielen und zu
kooperieren,

etwas zu wagen, sich eigene Ziele zu stecken,
Leistungsgrenzen zu erfahren und zu respektie-

ren,

die Sinne und die Kérperwahrnehmung alters-
entsprechend zu schulen, damit motorische

Kompetenzen und Fahigkeiten maglich werden.



Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir Bewegung gestaltet:

Bewegungsanlasse Bewegungsforderliches Material
Yoga Thicher, Decken, Kissen
Bewegungsbaustellen Pappkartons
Musik/ Tanze Bobbycars
Rollenspiele Motorikfahrzeuge
Fingerspiele Podeste, Bretter
Freispiel Baume

Kletterwande
Matten

Verschiedene Untergriinde

Bewegungsforderliche Umgebung

Bewegungsfreund-liche Einrichtung der
Gruppen

Weitlaufiges Au-Bengeldnde
Bewegungsraum

Flurbereich

Béllebad
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NATURWISSENSCHAFTLICH-TECHNTSCHE BILDUNG

(Aristoteles)

Kinder sind stets dabei, ihre Umwelt durch Fragen
oder Experimente zu entdecken und neue Erkennt-
nisse ber sie zu erlangen. Sie probieren allerlei
aus, beabachten was passiert, entwickeln spielend
und forschend weitere Ideen, setzen sie um und
nahern sich so neuen Erkenntnissen. Sie tauschen
sich Uber ihre Beobachtungen aus und stellen neue

Hypothesen auf.

Kinder sind neugierig und interessiert an ihrer
Umwelt und was in ihr geschieht. Sie sind kleine
Forscher und Entdecker von Phanomenen, haben
Freude am Sammeln, Vergleichen, Sortieren, Messen,

Bauen, Konstruieren und Experimentieren.

Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit,

selbsttatig zu forschen, Erfahrungen zu sammeln
und 6kologischen Zusammenhangen zu begeg-

nen,

sich kreativ und aktiv mit Problemen und Frage-
stellungen auseinanderzusetzen,

ihre individuellen Strategien zu erweitern, indem
sie Methoden und Problemlgsungsstrategien

kennenlernen und anwenden,

Verantwortung fir den Umgang mit der Natur
und Technik zu Gbernehmen.



Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir Naturwissenschaft und Technik gestaltet:

Experimentiermdglichkeiten Materialien
mit Alltags- und Spielmaterialien Lupen
mit den verschiedenen Elementen (Was- Mikroskope
ser, Feuer, Luft, Erde) Bau- und Konstruktionsmaterial
Naturbeobachtungen Becher
Mischversuche Taschenlampen
Bau- und Konstruktionsecken Spiegel
Forscherecke Werkzeuge
Kochen und Backen verschiedene Farben

Medien
Bicher
Alte Tastaturen
Kameras
Tablet




KORPER, GESUNDHELT UND ERNAHRUNG

Ein Grundrecht und eine grundlegende Vorausset-
zung fiir die Entwicklung und Bildung von Kindern
ist das korperliche und seelische Wohlbefinden.

Die Kinder entwickeln durch Bewegungen und Wahr-
nehmungserfahrungen einen Bezug zu ihrem Korper
und den eigenen Fahigkeiten.

Je differenzierter die Sinneserfahrungen (Hdren,
Sehen, Tasten, Fiihlen, Schmecken, Riechen, etc.)
sind, desto mehr Selbstwirksamkeit erfahrt das Kind
und kann so seine Identitat und sein Selbstbewusst-
sein entwickeln.

Kinder treten Uiber Kdrperkontakt, Nahe und Distanz
in Beziehung mit anderen Menschen. Hierbei sind
die Bedirfnisse nach Nahe individuell und miissen

sensibel erkannt und respektiert werden.

Beim Spielen benutzen die Kinder ihre Kérpersinne
und suchen so differenzierte Erfahrungsmoglich-
keiten.

Gesundheit umfasst eine ganzheitliche und pra-
ventive Gesundheitshildung, die die Starkung der
Selbstsicherheit, die Befahigung zur Lebenskom-
petenz und die Verantwortungsiibernahme fir sich

und seinen Korper beinhaltet.

Einen entscheidenden Einfluss hat auch die Ernah-
rung auf die kdrperliche und geistige Entwicklung.
Deshalb legen wir Wert darauf, dass die Kinder z.B.
ein gesundes Friihstick bekommen.

Wir bieten den Kindern die Méglichkeit,
vielfaltige Sinneserfahrungen zu erleben,

sich mit dem eigenen Kdrper zu beschaftigen,
ihn zu erfahren und ein positives Korpergefhl

zu entwickeln (z. B.: Wieviel will ich essen?),

Freude und Genuss am gesunden Essen und
Trinken zu erfahren und so ein nachhaltiges und

gesundes Ernahrungsverhalten zu entwickeln,

durch selbststandiges Handeln Selbstsicherheit

zu entwickeln,

sich zuriickziehen zu konnen und unbeobachtet

Zu sein,

tiber Nahe und Distanz selbst entscheiden zu

konnen,
Mahlzeiten mitzugestalten,

Selbststandig Essen auffiillen und zu sich neh-
men.



Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsréu-

me fiir Korper, Gesundheit und Erndhrung gestaltet:

Medien Erfahrungsbereiche

Bilder- und Sachbiicher (Kdrper, Gesund-
heit, Aufklarung)

Schaubilder (Erndhrungspyramide..)

Spiele (Schmecke-, Tast-, Riechspiele,
Memories)

Materialien

Spiegel

Schminkstifte

Knete, Fingerfarbe, Sand, Erde zum
Matschen

lgelbdlle, Pinsel, Rollen zum massieren
Verschiedene Gegenstande und Klei-
dungssticke unterschiedlicher Berufs-
gruppen und Kulturen

Besuch des Zahnarztlichen Dienstes
(Zahngesundheit)

Einkaufen mit den Kindern

Beet zum Anbauen von Gemiise, Krautern
und Obst

Gemeinsames Backen und Kochen
Tagliches Spielen an der frischen Luft

Badezimmer (Waschbecken-Wasserspiele)




MUSTSCH-ASTHETISCHE BILDUNG

Die asthetische Bildung befasst sich nicht aus-
schlieBlich mit dem musisch-kiinstlerischen
Bereich, sondern mit allen Bereichen, die das alltag-
liche Leben umfassen.

Von wesentlicher Bedeutung in diesem Bereich ist
die Forderung von Wahrnehmungs-, Erkenntnis- und
Selbstbildungsprozessen.

Facettenreiches, kreatives Denken und ein sich
sténdig erweiterndes Verstandnis der Welt wird

durch die wachsende Vielfalt von Bildern ermdglicht.

Musik, Rhythmik, Sprache und Bewegung gehdren
untrennbar zusammen. Musik ist eine sinnliche
Sprache des Menschen und ein wesentlicher Bereich
asthetischer Bildung. Gemeinsames Singen und
Musizieren macht Kindern Freude und fordert be-

sonders ihre sinnliche Wahrnehmung.

Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit,

fiir verschiedene Geflihle und Lebensbereiche
eine Ausdrucksform zu finden,

ihre Stimme und die Stimmen der Anderen zu
erleben,

sich selbst und die Anderen zu héren,

ihre Feinmotarik und ihre Wahrnehmung mit Hil-
fe von Instrumenten und vielfaltigen Materialien
und Techniken zu schulen,

Gemeinschaft zu erfahren,

ihren Wahrnehmungshorizont zu erweitern,
Fantasie und Vorstellungskraft einzusetzen, aus-

zugestalten und weiterzuentwickeln,

Mut zur eigenen Schépfung zu finden.




Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir Musik und Asthetik gestaltet:

Erfahrungsraume
Maltisch / Kreativraum
Offene Regale mit sichtbarem Material
Ausstellung fertiger Kunstwerke
Musikgarten auf dem Vorhof

Materialien
verschieden groBe/ starke Pinsel

Papier in unterschiedlicher GroBe und
Beschaffenheit

Vielféltige Auswahl an Stiften und Farben
Verschiedene Arten an Klebstoff
Unterschiedlichste Instrumente

Tticher, Bander, Verkleidungsgegenstande
Knete, Wasser, Holz

Motivstanzer in verschiedenen Varianten
Vielféltiges Druckmaterial

Erfahrungsmaglichkeiten

freies Gestalten

unterschiedliche Mal- und Bastel-
techniken

Klanggeschichten
Theater und Rollenspiel ﬂ
Singen und Musizieren

Medien

Biicher
Musikanlage
CD’s

Laptop

Instrumente
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RELTGIOSE UND ETHISCHE BILDUNG

Religidse Bildung und ethische Orientierung werden
im ganzheitlichen Bildungsverstandnis mitein-
geschlossen. Durch die katholische Tragerschaft
stehen die katholischen Werte oft im Fokus unserer
Arbeit. Trotzdem honarieren wir den Facettenreich-
tum dieses Bildungsbereiches und gehen offen mit
anderen Religionen und Werten um. Dies ermdglicht
es den Kindern, Sinneszusammenhange zu erfas-
sen, die das ,6anze" und Fragen nach dem ,Woher,
Wohin und Wozu" beantwaorten.

Alle Kinder bringen Neugierde und Offenheit fiir Reli-
gion, andere Weltanschauungen und die damit ver-
bundenen Fragen mit. Sie stellen Fragen nach ,dem”
Anfang, .dem" Ende und nach dem Sinn des Lebens,
wenn sie die Welt erforschen. Sie stehen dabei in
Beziehung zu sich selbst, zu anderen Menschen, zur
Welt und je nach Religion zu Gott / Allah oder einer
anderen transzendenten Macht;

ein wesentlicher Baustein, um die eigene Identitat
aushilden zu kdnnen. Dazu ist die Auseinanderset-
zung mit weltanschaulichen Fragen, Traditionen und
Kenntnissen Gber religidse und ethische Deutungen
von hoher Wichtigkeit.

(222, Quelle fehlt)

Wir geben den Kindern die Moglichkeit:

unterschiedliche Formen von Weltanschauungen,
Glaube und Religion zu erfahren,

eine multikulturelle und multireligidse Lebens-
welt wahrzunehmen und zu erleben,

Sinn- und Bedeutungsfragen zu stellen,

Feste und Rituale verschiedener Kulturkreise zu
entdecken,

spirituelle Erfahrungen zu machen und ein
eigenes Gotteshild zu entwickeln,

Sensibilitat fir religidse Wahrnehmung zu entwi-
ckeln (Wunder, Schdpfung, Umgang mit Sterben
und Tod),

Wertehaltungen kennenzulernen, um eigene

Standpunkte zu finden,

Formen zu finden, in denen sie ihren Glauben

ausdriicken kdnnen,

religidse Einrichtungen zu besuchen.




Religios gepragte Elemente

Morgenkreis
Beten varm gemeinsamen Mittagessen

Feste feiern durch den religiosen Jahres-
kreislauf

Feiern von Wortgottesdiensten in religic-
sen Einrichtungen

Singen religiser Lieder
Biblische Geschichten

Medien

Blicher
Kamishibai
Horspiele
Schaubilder
Figuren

Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir Religion und Ethik gestaltet:

Wichtige Werte

Wertschatzender Umgang mit Menschen,
der Tier- und Pflanzenwelt

Beabachten von Naturphanomenen

Basteln religidser Symbole (Adventskranz,
Palmzweige, Osterkdrbchen...)
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Unsere Welt steckt voller Mathematik, mit der die

Kinder taglich beim neugierigen Erkunden ihrer
Lebenswelt in Beriihrung kommen.

Sie beschaftigen sich interessiert mit dem mathe-
matischen Vergleich von GréBe, Gewicht, Menge

und Alter. Sie entdecken mathematische Strukturen
in der Natur und experimentieren beim Bauen mit
geometrischen Formen. Dinge werden mit groBer
Ausdauer gezahlt und beim Klettern und Verstecken
werden verschiedene rdumliche Perspektiven einge-
nommen. Beim Aufrdumen und Sortieren setzen sie

sich mit dem Klassifizieren auseinander.

Auch im Bereich der Musik entdecken Kinder erste
mathematische Strukturen (Taktgefiihl). Sie erleben
Mathematik also in fir sie bedeutsamen Zusam-
menhangen, integriert in ihrem taglichen Kita-Alltag.
Im gemeinsamen, aktiven Forschen, Entdecken und
Experimentieren entwickeln sie ein mathematisches
Grundverstandnis.

BILDUNGSBERETCH , MATHEMATISCHE BILDUNG”

Wir geben den Kindern die Mdglichkeit,

ein Zahlenverstandnis zu entwickeln und das
Konzept der Menge aufzugreifen,

Tatigkeiten wie Messen, Wiegen, Vergleichen und
Sortieren mit vielfaltigen Materialien durchzu-
flhren,

sich mit geometrischen Grundformen und deren

Eigenschaften auseinanderzusetzen,

Raum-Lage-Beziehungen zu erfahren unter
Verwendung entsprechender Begriffe wie oben/
unten, rechts/links,

Verschiedene Ordnungssysteme kennenzulernen
und darin Strukturen zu entdecken,

MaBeinheiten bei hauswirtschaftlichen Tatig-

keiten kennenzulernen,

sich in Liedern, Fingerspielen, Abzahlreimen, etc.
mit mathematischen Aspekten auseinanderzu-

setzen.




Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir Mathematische Bildung gestaltet:

Material Mathematikfdrderliche Umgebung
Perlen, Bausteine, Naturmaterialien Wiirfelspiele
verschiedener Farben, Formen, GriBe, Tanzspiele
Gewicht P
Zahlreime
Waage

Mit Zahlen beschriftete Gegenstande

ESSEECT Verschiedene Kalender und Wochenplane

Zollstock, Lineal
Uhr

Anlasse fiir Mathematik

Konzept der Menge aufgreifen (wir zahlen
die Kinder in der Morgenrunde)

Entfernung und Geschwindigkeit wahr-
nehmen

Raumliche Uberlegungen anstellen (Grup-
pe einrichten)

Backen und kochen
Stufen zahlen

Medien
Sachbicher
Geschichten mit Zahlen
Taschenrechner
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BILDUNGSBEREICH , OKOLOGISCHE BILOUNG”

Im Mittelpunkt der Gkologischen Bildung stehen ein

achtsamer Umgang mit den natirlichen Ressourcen.

Das Erleben 6kologisch intakter Lebensraume und
die Mativation, den Kindern aktiven Umweltschutz

nahe zu bringen.

Kinder bringen von Natur aus Neugierde und Be-
geisterungsfahigkeit fiir unsere Umwelt mit. In der
Beziehung zur Natur werden bei den Kindern alle
Sinne und Emotionen angesprochen und erlebt.
Sie riechen, hdren, sehen, fiihlen, schmecken und

bewegen sich.

Haben die Kinder eine positive Beziehung zu ihrer
Umwelt aufgebaut, ist dies der Grundstein, Natur
und Umwelt zu schiitzen und zu pflegen, sowie
verant-wortungsvoll zu nutzen. Je friiher Kinder an
diese Verantwortung herangefiihrt werden, desto
nachhaltiger werden sie diese Aufgabe auch in Zu-

kunft ibernehmen wollen.

Umweltschonendes Verhalten und die Auswirkungen
von umweltschadlichen Verhaltensweisen ist immer

wieder Gesprachsthema bei Kindern.

Wir geben den Kindern die Mdglichkeit,

an regelmaBigen Waldausfligen teilzunehmen
und hierbei das Okosystem Wald kennen- und

schatzen zu lernen,

im AuBengelande Pflanzen, Tiere, B&ume und

Straucher kennenzulernen und zu beobachten,

Verschiedener Lebensraume zu erkunden (z.B.
Lebensraum Wiese” oder ,Lebensraum Pfiitze")

und als spannendes Abenteuer zu erfahren,

offenen Fragen mit Hilfe von unterschiedlichen
Nachschlagewerken selbstandig nachzugehen,

ein Beet zu bepflanzen und zu pflegen, und somit
Saen, Keimen, Wachsen und Ernten erleben zu

konnen,

naturnahe Projekte umzusetzen und zu beglei-
ten, wie z.B. ,Von der Raupe zum Schmetterling’,

oder ,Bau eines Regenwurm-Terrariums”,

Verantwortung fir die Umwelt zu Gbernehmen
und eigene Entscheidungen zu treffen.



Erfahrungsmaglichkeiten

AuBengelande mit einheimischen Pflanzen

Beet zum Anpflanzen von Krautern, Obst,
Gemiise

Insektenhotel
Vogelhauser
RegelmaBige Waldtage

Beobachten von Baustellen in der naheren
Umgebung

Milltrennung in den Gruppen

Medien

Sachbiicher
Nachschlagwerke
Videos

CD’s

Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir dkologische Bildung gestaltet:

Materialien
Lupe, Lupenglas
Fernglas
Mikroskop
Pinzetten
Pipetten
Fillglaser mit Deckel
Versch. Naturmaterialien
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BILDUNGSBERETCH MEDIEN

Kinder wachsen mit herkmmlichen Medien wie
Blichern, CD's, Fernsehen und Zeitungen sowie mit
neuen Medien wie Internet, Spielkonsole, Tablet und
Smartphone auf.

Kinder nutzen Medien, um mit anderen in Kontakt zu
treten und zu kommunizieren. Sie suchen anhand
der Medien Freirdume, wollen sich als kompetent
erleben und sich anderen mitteilen. Aufgabe der
Einrichtung ist es, Medienerlebnisse aufzugreifen
und den Kindern Verarbeitungsmdglichkeiten anzu-
bieten. Die Kinder benétigen Hilfe von Erwachsenen,
um Inhalte der Medien verstehen und interpretieren

Zu konnen.

In vielerlei Hinsicht kénnen Kinder zum kreativen
Gebrauch von Medien angeregt werden. Die Kinder
lernen fast ,nebenbei” Funktionsweisen und ,Nutzen”
der Medien kennen und kdnnen gleichzeitig erfah-
ren, dass sie mit den Medien auch selbst produktiv

werden kdnnen.
Wir geben den Kindern die Moglichkeit,
Medien wie Biicher und CDs zu nutzen,

selbst Telefonate zu fiihren (in die andere Grup-
pe, die Leitung oder bei Eltern anrufen),

ausrangierte Gerate zu nutzen,

anhand eines Bilderbuchkinos oder Diaprojektors
Geschichten kennenzulernen,

ihre Medienerlebnisse bildlich oder spielerisch
darzustellen (Bilder malen, Rollenspiele, sich
schminken wie ihre Medienhelden),

Medien zur Darstellung eigener Ideen und The-

men produktiv zu nutzen,

genau hinzusehen und hinzuhdren (reflexive

Auseinandersetzung mit Medieninhalten),

Medien zu Lern- und Ubungszwecken zu nutzen.



Durch folgende Methoden werden bei uns Erfahrungsraume fiir den Bildungsbereich Medien gestaltet:




BEOBACHTUNG UND DOKUMENTATION

Wir nutzen fiir unsere Arbeit die Dokumentationsmappe ,Kompetent beobachten” (Sabine Backes und Nikola

Kiinkler, Herder Verlag) und zur Sprachstandserhebung ,BaSiK” von Renate Zimmer (Herder Verlag). Die Doku-
mentationen geben einen umfassenden Uberblick iiber die individuelle Entwicklung eines jeden Kindes vom 1.
Lebensjahr bis hin zur Einschulung. Alltagsintegrierte Beobachtungen und mehrwdchige Beobachtungszeiten

bilden fiir uns die Grundlage, die Entwicklungsprozesse des einzelnen Kindes zu verstehen.

Wie in unseren padagogischen Schwerpunkten und den Bildungsbereichen genauer beschrieben ergeben
sich vielfaltige alltagliche Anldsse, um die Vielfalt der Fahigkeiten des einzelnen Kindes zu erkennen und zu
beschreiben. Mit Hilfe der Dokumentationsverfahren beobachten wir die intellektuelle, die sozial-emotionale
Entwicklung und die motorische und sprachliche Entwicklung. Die gezielten Beobachtungen bilden die Grund-

lage fiir konstruktive Elterngesprache.

Wir nehmen einerseits das Kind ,ganzheitlich” in den Blick und wenden andererseits unsere Aufmerksamkeit
den einzelnen Bildungsbereichen zu. Dies ermdglicht uns, fir und mit jedem einzelnen Kind ein individuelles
Bildungs- und Forderkonzept zu entwickeln. Unser Ziel ist es, uns den Denkweisen und dem Erleben eines
jeden Kindes zu ndhern und unser padagogisches Handeln den individuellen Moglichkeiten des einzelnen

Kindes anzupassen.

Wir beziehen die Kinder in die Dokumentation mit ein. Gemeinsam mit jedem Kind wird mit Hilfe, z.B. von
Fotos, selbstgemalten Bildern, etc. ein Portfolio gestaltet. Hinzu kommen Fragen an die Kinder: ,Was kann
ich besonders qut?”, Was mdchte ich noch lernen?”. So geben wir den Kindern die Moglichkeit, sich mit ihren
Entwicklungsschritten zu beschéaftigen und sich eigene Ziele zu setzen.



Subjektive Wahrnehmung flieBt in die Beabachtung mit ein. Selbstreflexion, regelmaBige Beobachtungs-
phasen, professioneller Austausch im Team und Austausch mit den Erziehungsberechtigten dienen dazu,
,Beobachtungsprozesse differenzierter zu betrachten” (Bildungsgrundsatze S.36).

Mit Hilfe der Beobachtungen und Dokumentation ergibt sich ein differenziertes, tragfahiges Bild von den

Entwicklungs- und Bildungsprozessen jedes einzelnen Kindes. Wir gewahrleisten damit die Qualitatssicherung
und Weiterentwicklung der padagogischen Arbeit.




PARTLZIPATION

[ KINDER

WAS BEDEUTET PARTIZIPATION FUR UNS 2 m"[

PARTLZIPATION HETBT, ENTSCHELDUNGEN, DIE DAS ETGENE LEBEN
UND DAS LEBEN DER GEMELNSCHAFT BETREFFEN,
1) TELLEN UND GEMETNSAM LOSUNGEN FUR PROBLEME ZU FINDEN

(Richard Schrdder)

Fir uns bedeutet Partizipation, den Kindern auf Augenhdhe zu be-
gegnen. Wir orientieren uns an der Lebenswelt und an den Bedirfnissen

der Kinder und gestalten Entscheidungsprozesse so, dass sie sich in
hohem MaBe einbringen kdnnen.

Allen unseren Kindern wird der Zugang zur Mitbestimmung ermdglicht
und wir stehen ihnen stets als Ansprechpartner und Helfer zur Seite.

Die Kinder spiiren im Alltag, dass sie etwas bewirken kdnnen. Dadurch
erlebt sich ein Kind als selbstwirksam und handelt eigenverantwartlich.

So lernen unsere Kinder Verantwortung in und fiir die Gemeinschaft zu
tragen.

Angefangen bei den Jiingsten, die sich meist noch durch nonverbale
Signale mitteilen, bis hin zu den Kindern, die schon gut verbal kommu-
nizieren kdnnen, gestalten wir die Entscheidungsprozesse so, dass wir
allen die Mdglichkeit geben, sich einzubringen und sich zu beteiligen.



Wir bieten den Kindern verschiedene Materialien an,
z.B. Symbolkarten oder Stimm-Steine, um Themen
zu visualisieren und die Teilnahme an den demo-
kratisch angelegten Abstimmungsprozessen zu er-
madglichen. Auch durch eine bedachte Fragestellung
der Erzieherinnen kiinnen nonverbale AuBerungen

verstanden werden und somit etwas bewirken.

Wir legen Wert auf einen respektvollen, wertschat-
zenden und achtsamen Umgang miteinander. Es

soll sich niemand als Verlierer erleben. Manche
Vorstellungen oder Ideen finden vielleicht nur wenig
Anklang in der Gemeinschaft. Diese Uneinigkeit grei-
fen wir als Lernfeld auf. Dazu ist es oft erforderlich,
Vereinbarungen auszuhandeln und/oder Kompro-
misse zu bilden.

In unserer Einrichtung leben wir Partizipation
im Alltag:

...indem die Kinder frei entscheiden, mit wem
und wo sie spielen mdchten.

... indem die Kinder ihre Wiinsche und Ideen mit-
teilen und wir entsprechende Plattformen dafir
gestalten, z.B. den Morgenkreis.

...indem die Kinder bei der Umsetzung ihrer
Ideen aktiv eingebunden werden.

...indem die Kinder entscheiden, welche Form
von Korperkontakt sie erhalten, z.B.: ob sie
getragen werden mdchten, ob sie zur Begri-
Bung umarmt werden wallen oder ab sie keinen

Kérperkontakt wiinschen.

...indem die Kinder entscheiden, von welcher
Person sie gewickelt werden oder wer sie trsten
wollen, etc.

... indem die Kinder entscheiden, ob sie im
Liegen oder im Stehen gewickelt werden.

...indem Kinderkonferenzen stattfinden.

...indem die Kinder die Raumgestaltung mit-
bestimmen.

... indem wir die Beschwerden der Kinder wert-

schatzen und offen sind fiir Veranderungen.

...indem die Kinder Verantwartung tibernehmen
flir gemeinschaftlich beschlossene und eigene
Entscheidungen.




...indem wir partnerschaftlich mit den Eltern

umgehen.

...indem die Kinder an der Essensplanung betei-
ligt werden (z. B.: was sie essen, wieviel sie essen

oder ob sie {iberhaupt etwas essen méchten).

...indem die Kinder die Nachmittagsangebote

aussuchen.

...indem wir den Kindern mit einer offenen und

fragestellenden Haltung begegnen.

...indem wir den Kindern zutrauen Entscheidun-

gen zu treffen und Lasungen zu finden.

...indem wir die Kinder bei Entscheidungsprozes-
sen begleiten und ihnen bei der Strukturierung
und Moderation behilflich sind.

...indem die Kinder selbst entscheiden wie ihre
Laterne aussehen soll (siehe Foto).

Im hohen MaBe steht Partizipation mit dem Schutz-

auftrag und der Persdnlichkeitsentwicklung in
Verbindung. Eltern werden in Form eines Eltern-
abends an das Thema Partizipation herangefiihrt
und informiert. Bei manchen Projekten werden die
Erziehungsberechtigten auch mit eingebunden und
kdnnen sich als Experten oder Helfer beteiligen.



BETETLIGUNGSGREMTEN GENAUER ERKLART

Die Kinderkonferenz

Beteiligung fordert das Verstandnis von Demo-
kratie. Bei dieser Methade bekommen Kinder eine
Plattform, ihre Themen, Fragen, Ideen sowie Sorgen
und Note zu besprechen. Die Kinder der Gruppe
tauschen sich aus, iberlegen und entwickeln neue
Ideen oder Ldsungsansatze.

Je nach Alter der Kinder und Thema der Konferenz
{ibernehmen bereits die Kinder selbst die Modera-
tion.

Als gutes Beispiel lasst sich das regelmaBig auf-
tretende Thema der Raumgestaltung nennen.

Werden die Kinder in die Gestaltung der Raumlich-
keiten mit eingebunden, erdffnet dies ein groBes
Lernfeld. Sie entscheiden, welche Spielangebote
oder Materialien ihnen wichtig sind, sie erleben Un-
einigkeit, entwickeln Ldsungsstrategien und haben
zum Schluss ein Ergebnis, das sie prasentieren und

weiterentwickeln kdnnen.




BESCHWERDEWEGE DER KINDER
(STEHE AUCH SCHUTZKONZEPT)

Unsere Kita ist ein demokratischer Ort und Kinder
haben das Recht, sich zu beschweren (siehe Kinder-
rechte im Folgenden).

Die Kinder lernen Entscheidungsfahigkeit, Verant-
wortungsbewusstsein, Kommunikationsfahigkeit
und Problemlésungskompetenzen. Vor allem ent-
wickeln sie jedoch zunéchst die Grundlage dieser
Kompetenzen, namlich die eigenen Wiinsche und
Bedirfnisse wahrzunehmen und die Fahigkeit, diese

entsprechend zu kommunizieren.

Besonders um die nonverbalen Beschwerden
wahrzunehmen, beobachten wir die Kinder und ihre
Umgebung sehr genau, feinfiihlig, achtsam und
urteilsfrei. Alteren Kindern bieten wir in Form der
Morgenrunde, der monatlichen Kinderkonferenz,
der Beschwerde-Sprechstunde oder bei situativen
Anldssen eine Plattform, um ihre Beschwerden zu

kommunizieren.

Reagieren wir als padagogische Fachkrafte auf
diese Beschwerden und geben den Kindern eine
wertschatzende Resananz, lernen sie, dass es hilf-
reich ist, ihre Gedanken und Bedrfnisse zu teilen.
Sie werden in ihrer Selbstwirksamkeit und dem

Selbstvertrauen gestarkt, entwickeln Resilienz und erwerben die Fahig-
keit sich an Problemldsungsprozessen zu beteiligen.

Bei uns dirfen sich die Kinder ber alles beschweren. 0ft besprechen
wir Situationen, in denen sich ein Kind ungerecht behandelt gefthit
hat, Situationen die zu Hause erfolgten und der Unmut noch nachhallt,
ebenso Probleme wie ,Es gibt kein Klettergeriist im Garten und wir
wollen mehr klettern”.

Beschweren heiBt nicht, dass die Losung immer bedeutet, dass ein Kind
alles bekommt, was es sich wiinscht. Wir sind eine Gemeinschafts-
einrichtung und die Kinder ein Teil einer Gruppe. Gute demokratische
Prozesse sind unter diesem Aspekt von hoher Wichtigkeit.

Bei einem Konflikt, der ein Kind mehr persdnlich beschaftigt, kdnnen
Ldsungen oft im Dialog erarbeitet werden. Zum Beispiel, dass ein Kind,
das klettern mdchte, erstmal das KlettergerGst in der Turnhalle nutzt.
(AuBern noch mehr Kinder das Bediirfnis im AuBengelande klettern

zu wollen, wird das Anliegen an die Leitung herangetragen. Diese
informiert sich ,was, wie und wann” mdglich ware.) Handelt es sich um
einen zwischenmenschlichen Konflikt, besprechen wir gemeinsam was
es braucht, um eine Losung zu finden und beziehen alle Beteiligten mit
ein.

Wir regen die Kinder an, ihr Recht auf Beschwerde wahrzunehmen und
wertschatzen das Entwicklungspotential fir alle Beteiligten - Kinder,
Fachkrafte, Kita-Team und Eltern.



KINDERRECHTE

KINDER WERDEN NTICHT ERST ZU MENSCHEN - STE SIND BERELTS WELCHE.

(Janusz Korczak)

Kinder haben Rechte, die sowohl von den Erwach- Der Padagoge Janus Korczak hat nicht nur den
senen als auch von den Kindern beachtet werden Grundstein fiir die Kinderrechte gelegt, sondern
sollten. auch den Grundstein fir die Partizipation, welche

Seit 1989 gelten in allen Staaten der Erde, bis auf wir im Kindergarten gemeinsam mit den Kindern le-

die USA und Somalia, die UN- Kinderrechtskonven- ben. Wir, das Team von St. MiChHEL sehen die Kinder

tionen. Sie garantieren den Kindern grundlegende ebenfalls als vollwertige Menschen an, die ihre eige-

Menschenrechte in den Bereichen Schutz, Entwick- nen Meinungen haben und von uns angendrt werden.
lung und Partizipation. Wir orientieren uns in unserem Kindertagesstatte an

den Kinderrechten, der UN-Kinderrechtskonvention.

-

ALLE KINDER HABEN

DIE GLETCHEN RECHTE! gl
Unabhéngig von ihrer .;-

Herkunft, ihrer Hautfarbe,
ihrem Geschlecht
oder ihrer Religion!







PADAGOGISCHER ANSATZ

Wir arbeiten nach dem situationsorientierten Ansatz und stellen die Interessen, Bediirfnisse und die
Lebenssituation der Kinder in den Mittelpunkt unserer padagogischen Arbeit. So bilden diese drei Faktoren
die Grundlage der Projekte, Angebote und Impulse. Unser Ziel ist es, dass jedes Kind die besten Moglichkeiten

bekommt, sein Potential besonders hinsichtlich seiner Autonomie, seiner Solidaritat und seiner Entwicklung

von Fahigkeiten zu nutzen, anzulegen und weiterzuentwickeln.

Praxisheispiel

Eine Alltagsbeabachtung (z.B. ein Rollenspiel, eine
RuBerung, ein Konflikt, etc.) liegt einer Projektidee,
einer Veranderung im Alltag oder einem Angebot zu
Grunde.

Die Kinder fragen im Morgenkreis nach dem Wetter

und vermitteln so ihr Interesse an diesem Thema:

B wieentstent Regen und Wind?
l Wann scheint die Sonne?
I Wie wird Wasser zu Eis?




Praxisheispiel

Durch den Dialog mit den Kindern werden die Be-
obachtungen vertieft und erweitert. Ebenso wird das
Gruppenteam oder ggf. das gesamte Team in die
Situationsanalyse mit einbezogen.

Die padagogische Fachkraft bespricht mit den
Kindern, dass sie das Interesse der Kinder am

Thema ,Wetter” wahrgenommen hat.

Die Kinder geben nun eine Riickmeldung, das deren
Interessen erkannt wurde.

AnschlieBend tragen die Kinder Sachwissen,
Winsche und konkrete Umsetzungsvorschlage bei.

Die padagogischen Fachkrafte machen sich

im Team diesbeziiglich Gedanken, z.B.: Welche
Kompetenzen haben die Kinder bereits entwickelt
(Ressourcen) und welche wurden noch nicht ver-
innerlicht (Entwicklungsthemen).

Praxisheispiel

Die Interessen, Wiinsche und die angestrebten
Lerninhalte der Kinder werden zusammengetragen.
Gleichzeitig wird erdrtert, welches Wissen und
welche Kompetenzen die padagogischen Fachkrafte

mitbringen oder sich aneignen sollten.

Das padagogische Ziel soll z.B. sein, ein partizipa-
tives Projekt nach den Vorstellungen der Kinder zu
gestalten. Dabei sind Lern- und Erfahrungsschwer-
punkte: Selbststandigkeit, Sachkompetenz, Konflikt-
fahigkeit und Solidaritat.




Praxisbeispiel

Die padagogischen Fachkréfte geben Impulse und | Im Morgenkreis planen die Kinder Aktionen zu
unterstitzen die Kinder bei der Strukturierung des | dem Thema.

Projekts. (Welche Méglichkeiten der Umsetzung gibt es?
Welche Materialien werden bendtigt?

Kinder, padagogische Fachkrafte, sowie Koopera-

tionspartner (z.B. wie Eltern, Experten, etc.) planen Welche Bedeutung hat das Thema fir das Handeln

das weitere Vorgehen. Absprachen werden getroffen im Alltag? Die Planung wird schriftlich festgehalten)
und ein Austausch beziiglich der Feinabstimmung

findet statt.




REFLEXION

Wir leben eine konstruktive Feedbackkultur und sorgen fir Transparenz.

Praxisbeispiel

Nach der Projektzeit werden von allen Beteiligten
(Kinder, padagogische Fachkrafte, Eltern sowie
weitere Beteiligte) Riickmeldungen und Feedback
eingeholt, besprachen und bewertet. Neben den

positiven Dingen, werden ebenfalls Prozessverbes-

serungen und neue Projektthemen herausgearbeitet.

Im Morgenkreis und in Alltagssituationen wird mit
den Kindern besprochen, welche Aktionen positiv
gelaufen sind, was nicht so gut funktioniert hat und
wie/ab das Projekt den Alltag dauerhaft beeinflusst.

Nachdem Projekte beendet wurden, beabachten
wir haufig, dass Inhalte nachwirken und von den

Kindern auf andere Situationen {ibertragen werden.




DIE EINGEWOHNUNG

LIN ERFARRUNGSBERTCHT AUS DER PERSPEKTIVE DER ELTERN

Vergangenen August haben wir unseren dreijéhrigen
Sohn in der Mdusegruppe und unsere anderthalbjdh-
rige Tochter in der Barengruppe eingewdhnt. Damit
beide Kinder wihrend der Eingewdhnungsphase
eine feste Bezugsperson hatten, die jederzeit da und
présent sein konnte, hat mein Mann die Eingewdh-
nung unseres Sohnes ibernommen, wéhrend ich die

Eingewahnung unserer Tochter begleitet habe.

Unser Sohn war zuvar zwei Jahre bei einer Tages-
mutter in Betreuung gewesen, war alsa schon daran
gewdhnt, in Fremdbetreuung zu sein. Trotzdem fiel
ihm die Umstellung, plétzlich in einer Gruppe mit
vielen Kindern zu sein, anfangs schwerer als unserer
Tochter, die nun zum ersten Mal fremdbetreut wurde.
Vor Beginn der Eingewdhnung hdtte ich erwartet, dass
es ihm deutlich leichter fdllt. Dennoch hatten beide
Kinder eine wirklich gute und vergleichsweise kurze

Eingewdhnungsphase von etwa zwei bis drei Wochen.

Am ersten Tag war ich mit unserer Tochter fir ca.
eine halbe Stunde in der Birengruppe, damit sie
einen ersten Eindruck bekommen konnte. Schan

fand ich, dass jedes Kind in der Eingewhnungsphase

eine pddagagische Fachkraft als feste Bezugsperson
bekommt, die es schon margens an der Tir empfdngt.
Da sich unsere Tochter schon am ersten Tag neu-
gierig in der Gruppe bewegte und mich mehr oder we-
niger ignorierte, versuchten wir recht friih eine erste
Trennung. Das funktionierte zu meiner Uberraschung
total gut und ohne Weinen, sodass wir in den Folgeta-
gen die Trennungsphasen langsam verldngerten. Und
nach einigen Tagen konnte ich sie tatsdchlich schon
morgens direkt an der Tir abgeben und mich ver-
abschieden. Unsere Tachter hat sich immer gefreut,
dass sie sich zu den anderen Kindern an den Tisch
setzen und friihstiicken konnte und so fiel ihr der
Abschied von mir nicht schwer. Nach ca. anderthalb
Wochen war sie zum ersten Mal den ganzen Vormittag
da und hat am Mittagessen teilgenommen. Auch das
verlief villig unproblematisch, weil sie von jeher eine

gute und begeisterte Esserin ist.



Nach etwa zwei Wochen gab es den ersten Versuch,
Mittagsschlaf im Kindergarten zu machen, der nach
kurzer Zeit abgebrochen werden musste, weil sie so
sehr geweint hat, dass sie nicht mehr zu beruhigen
war. Positiv ist in dieser Phase, dass man zum Ende
des Mittagessens in den Kindergarten kommt, in
einem Nebenraum wartet und so jederzeit verfiig-
bar ist, falls es mit dem einschlafen nicht klappt. Mir
war von Anfang an bewusst, dass der Mittagsschiaf
der Knackpunkt der Eingewéhnung sein wiirde, da
unsere Tochter auch zuhause oft nur mit Tragen
eingeschlafen ist und viel Kérperkontakt brauchte,
um Einschlafen zu kénnen. Deshalb fand ich es auch
wirklich schan, dass die pddagogischen Fachkrdfte
bei den weiteren Einschlafversuchen, auf die Bedirf-
nisse unserer Tochter eingegangen sind und sie im
Arm gehalten haben, bis sie eingeschlafen war und
erst dann in ihr Bettchen ablegten. Sicherlich keine
Selbstverstdndlichkeit! Aber sa konnte sie Vertrauen
in die neue Einschlafumgebung aufbauen und ist
dann auch nach einigen Tagen im Bett mit Hdndchen
halten eingeschlafen. Tatsdchlich klappte es schon
am ndchsten Tag mit dem Einschlafen und auch

an den darauffolgenden Tagen und so war ihre Ein-
gewdhnung nach etwa drei Wochen abgeschlossen.
Obwohl es so schnell ging, hatte ich aber nie den Ein-
druck, dass etwas (berstirzt wird. Jede neue ,Phase”
wurde erstmal einige Tage etabliert bevor der néchste
Schritt gegangen wurde. Die Bediirfnisse des Kindes
stehen hier eindeutig im Vordergrund.

Fir unseren, in neuen Situationen, manchmal sehr
schiichternen Sohn waren die vielen neuen Kinder
und vor allem die - im Vergleich zu vorher - groBe
Gruppe anfangs etwas (berwdltigend und so war
mein Mann in den ersten zwei Tagen der Eingewdh-
nung die ganze Zeit mit ihm in der Gruppe dabei.
Dann war es fiir unseren Sohn aber auch kein Prob-
lem fiir mehrere Stunden da zu sein und vertieft zu
spielen, aber er brauchte erstmal die Sicherheit, dass
Papa bei ihm ist. Schon am dritten Tag konnte sich
mein Mann direkt nach dem Bringen verabschieden,
was ganz ohne Weinen verlief und schon am Ende
der ersten Woche hat unser Sohn zum ersten Mal im
Kindergarten zu Mittag gegessen und blieb bis 14 Uhr
da. Dass es ihm wirklich gut gefallen hat von Anfang
an, merkte man daran, dass er gar nicht nach Hause
wollte beim Abhalen. Nach zwei Wochen war bei
unserem Sohn die Eingewdhnung abgeschlossen und
ab da habe ich morgens beide Kinder gebracht und

auch wieder abgeholt.

Nach ca. 4 Wachen hatte unser Sohn nochmal einen
kleinen Einbruch, wo er mich morgens nicht gehen
lassen wollte, aber auch solche Phasen werden von
den pddagogischen Fachkrdften wirklich gut und
liebevoll begleitet. Ich blieb dann nochmal fir einige
Tage morgens etwas ldnger in der Gruppe mit dabei
und nach ein paar Tagen konnte ich mich wieder an
der Tiir verabschieden, nach am Fenster winken und
alles war gut.”

(Familie Wolfshohl)



EINGEWOHNUNG

Der Eintritt in die Kindertagesstatte ist fiir alle Be-
teiligten ein groBer und spannender Schritt in einen
neuen Lebensabschnitt.

Fir das Kind bedeutet dies oft die erste Erfahrung
einer regelmaBigen Trennung von seinen engsten
Bezugspersonen.

In dieser Phase ist es deshalb von weitreichender
Bedeutung, dass das Kind langsam und behutsam
die Mdglichkeit hat, Gefiihle von Geborgenheit und
Sicherheit entwickeln zu kdnnen. Dieser Prozess
vollzieht sich nicht von heute auf morgen. Deshalb
ist es uns sehr wichtig, dass jedes Kind ausrei-
chend Zeit bekommt, eine gute Bindung zur neuen
Betreuungsperson aufzubauen. Mit dem Ziel, sich
sicher und gut aufgehoben zu fihlen. Die Dauer der
Eingewthnung passen wir den Bedirfnissen des
Kindes an, da jedes Kind individuell auf diese neue
Situation reagiert. Erst durch eine zuverlassige Bin-
dung zur padagogischen Fachkraft ist es dem Kind
mdglich, neugierig die neue Umgebung zu erkunden,
in Interaktion mit anderen Menschen zu gehen und

sich sicher zu fiihlen.

(Hermann Hesse)
Durch die anfangliche Anwesenheit der Eltern/Be-
zugsperson in der Eingewdhnungszeit fiihlt sich das
Kind sicher und geborgen und hat so die Mdglich-
keit, in einem entspannten Dasein die Raumlichkei-
ten, Spielmdglichkeiten und neuen Bezugspersanen
kennenzulernen.
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Die EingewGhnung gilt als abgeschlossen, wenn das
Kind die padagogische Fachkraft als neue Bezugs-
person, als Ansprechpartnerin, als Trostspenderin
und als ,sicheren Hafen" akzeptiert.

Auch die ,Eingewdhnung” der Eltern ist ein wichtiger
Aspekt. Uns, als noch recht fremden Personen,
das eigene Kind anzuvertrauen braucht ebenfalls

Vertrauen.




INFORMATLONSPHASE

GRUNDPHASE

Mutter oder Vater bleibt drei Tage
gemeinsam mit dem Kind
in der Kita fir etwa 1-2 Stunden.

DIE S SCHRITTE DES BERLINER
LINGEWORNUNGSMODELLS

(Jeder Schritt wird individuell vom Kind
abhangig gemacht. Wir richten uns nach dem
Tempo des Kindes)

ERSTER TRENNUNGSVERSUCH

Mutter oder Vater bleibt
in der Kita und kommt
nach ca. 30 Minuten wieder.

STABLLISTERUNGSPHASE

Die Trennung wird immer
S(H[USSPHAS[ weiter ausgebaut.
Das Kind lasst sich
von den padagogischen

Fachkraften trosten.




TAGESABLAUF DER EINRICHTUNG AUS DER STCHT DER KINDER

Padagogische Fachkraft: ,Was macht ihr morgens
direkt als Erstes, wenn ihr in die Kita kommt?”

Kind 7: Wenn ich ankomme, ziehe ich meine Schuhe
aus und ziehe meine Kindergartenschuhe an. Wenn
ich in die Gruppe reingehe, dann begriiBe ich alle
und spiele ein bisschen. Dann frihsticke ich und
danach gehen wir in den Garten.”

Kind 2: Wenn ich komme, ziehe ich alles aus von
drauBen. Und wenn ich nach drauBen gehe, ziehe
ich alles an und kann drauBen spielen. Hier drinnen
spielen wir mit den Autos und in der Puppenecke.
Und in der Bauecke kann ich ganz toll bauen.”

Padagogische Fachkraft: ,Wie fiihlt ihr euch denn,
wenn ihr in den Kindergarten kommt?”

Kind 1: ,6ut, manchmal habe ich keine Lust. Ich
mdchte nicht spielen nur liegen.”

Kind 2: Ich spiele immer gern im Flur und méchte
K.s Freundin sein, weil ich mag K. gern.”

Kind 3: Im Flur spielen ist gut.”
Kind 4: Ich fiihle mich gut.”

Kind 5: ,Und dann ist Morgenkreis.”

Padagogische Fachkraft: ,Was machen wir denn,

wenn wir im Morgenkreis sitzen?”
Kind 7: .Singen.”
Kind 2: ,Alle Kinder zahlen.”

Kind 3: .Ich mag gern den Morgenkreis."

Padagogische Fachkraft: ,Was passiert den vorm
Mittagessen?”

Kind T: Nach den Garten gehen wir rein und wech-
seln unsere Schuhe und waschen Hande. Danach
gehen wir in die Gruppe und Essen.”

Kind 2: ,Vor dem Essen Hande waschen mit Seife
und Beten.”




Kind 3: ,Schlafkinder schlafen im Nebenraum.
Wir miissen leise sein, bis Kinder schlafen.”

Kind 4: ,Das Mittagessen ist gut, weil es so
lecker ist.”

Kind 5: Wir essen ganz viel."

Padagogische Fachkraft: ,Und nach dem Essen?”

Kind 1: Nach den Essen gibt's Essenstischdienst und
man geht Handewaschen. Nach dem Handewaschen
wieder spielen.”

Kind 2: ,Nach dem Mittagessen geht es wieder nach
drauBen, wenn einer mdchte. Danach snacken wir
und dann macht das Kindergarten zu.”

Kind 3: ,Der Snack kommt von zu Hause.”

Kind4: ,Wenn der Kindergarten zu Ende ist, dann
freue ich mich auf mein zu Hause, weil dann kann
ich Feuerwehrmann Sam gucken und Elsa méchte
ich dann auch gucken.




PADAGOGISCHE SCHWERPUNKTE

BEWEGUNGSERZLERUNG

Ein wichtiger padagogischer Schwerpunkt ist die
Bewegung. Sie ist ein Grundbeddrfnis der Kinder und
der zentrale Motor fiir eine ganzheitliche Entwick-
lung.

Durch Bewegung lernen die Kinder ihre raumliche
Umgebung mit allen Sinnen kennen. Sie rennen,
kriechen durch Héhlen, springen von Baumen und
buddeln im Sand. Die Kinder nehmen dabei Reize auf
und verarbeiten sie als Lernerfahrungen.

Die geistigen und sprachlichen Fahigkeiten werden
bei der Handlungsplanung und beim Abstimmen mit

Mannschafts- oder Spielpartnern gefdrdert.

Herausforderungen und Wagnisse zu bewaltigen,
erfolgreich dber einen Baumstamm zu balancieren
oder im Team ein Hindernis zu iberwinden starkt
das Selbstwertgefiihl.

Durch die Bewegung werden die motorischen
Fahigkeiten und Fertigkeiten gepragt.

All diese Lernfelder decken Bewegungsangehote ab
und haben aufgrund dessen einen hohen Stellenwert
in unserer padagogischen Arbeit.

Wir bieten den Kindern die Mdglichkeit, ihrem Be-
dirfnis nach Bewegung nachzugehen.




Ein besonderes Augenmerk legen wir dabei auf
folgende Bereiche:

Grobmotorik:

Zur Grobmotorik gehdren die Bewegungen, die
vor allem die groBen Muskelgruppen beanspru-
chen. Dazu gehdren z.B. das Gehen und Rennen,

das An- und Ausziehen, das Bewaltigen eines

Wechselsprungs, etc.

Feinmotorik:
So wie die Grobmotarik die groBen Muskelgrup- Uber die Bewegung macht sich das Kind ein
pen beansprucht, sind fiir die Feinmotorik die Bild von:

kleinen Muskelgruppen verantwaortlich. Hierzu sich selbst und seinem Kdrper

gehdren z.B. die Entwicklung der Mundmuskeln . .

) ) ) seinem sozialen Umfeld
(beiBen, lutschen, saugen...), einen Turm mit
Kldtzen bauen zu kénnen, einen Stift zu halten, seiner rumlich- materiellen Umgebung

das selbststandige Essen, etc.

Wahrnehmung:

Die Wahrnehmung ist die Fahigkeit, die Signale
der Sinnesorgane zu registrieren und deuten

zu konnen. Dazu z&hlen z.B. die Kdrperwahrneh-
mung, Kérperkraft, die vestibulare Wahrnehmung,
die Darm- und Blasenkontrolle, die Entwicklung
und Auspragung der verschiedenen Sinne, das
Raum- und Richtungsverstandnis, u.v.m.




BIOLOGISCHE
ENTWICKLUNG

KoeNITIVE
ENTWLCKLUNG

WAHRNEHMUNGS -
ENTWICKLUNG

Neben der korperlichen Entwicklung hangt die
Bewegung eng mit der kognitiven, sprachlichen und

intellektuellen Entwicklung zusammen.

Sprachentwicklung:

Der Zusammenhang von Motorik und Sprache
liegt einerseits darin, dass die Gehirnareale der
entsprechenden Bereiche in enger Wechsel-
wirkung stehen. Andererseits kdnnen wir durch
Bewegungseinheiten Sprachanldsse schaffen. So
wird der Spracherwerb mit und Giber Bewegung

und Rhythmik angeregt.

Mathematisches Grundverstdndnis:

Grundlagen des mathematischen Verstandnisses
sind z.B. die Wahrnehmung und Orientierung in
Raum und Zeit. Durch beispielsweise Kriechen

und Klettern auf unterschiedlichen Ebenen, ge-

EMOTIONAL-
PSYCHISCHE ENTWICKLUNG

MOTORISCHE
ENTWICKLUNG

lingt es, dass die Kinder den Raum in all seinen
Perspektiven wahrnehmen und dadurch eine
raumliche Crientierung erfahren. Diese ist z.B.
zum Ldsen von Rechenaufgaben notwendig.

Intellektuelle Entwicklung

Taktische Verhaltensweisen sind in der Bewe-
gung sehr eng mit den intellektuellen Fahigkei-
ten verbunden.

Intellektuelle Fahigkeiten ermdglichen es den
Kindern, neue Handlungsstrategien und erfassen,
Kausalzusammenhange zu erfassen, das Handeln
in Situationen und Herausforderungen schnell
und richtig zu bewerten, bekannte Ldsungswege
sinnvoll anzuwenden und neue Lasungswege zu

entwickeln.




In unserer Einrichtung schaffen wir Raum, damit die
Kinder vielfaltige Entwicklungsmdglichkeiten erle-
ben und altersgemaBe Erfahrungen machen kdnnen.

Wir greifen die individuellen Bewegungsinteres-
sen und Fahigkeiten der Kinder auf, um weitere
Herausforderungen zu bieten. Dadurch wird das
Kdrpergefihl und -bewusstsein weiterentwickelt
und sie lernen ihre eigenen Fahigkeiten realistisch
einzuschatzen.

An Spielgeraten, auf Fortbewegungsmitteln und im
Gelénde bendtigen Kinder immer komplexer werden-
de Bewegungen, an denen sie ihre Kraft, Ausdauer,
Beweglichkeit, Koordination und realistische Selbst-
einschatzung herausbilden.

Auch Teamfahigkeit, Fairness und den Umgang mit
Regeln lernen die Kinder durch gemeinsame sport-
liche Spiele, wie z.B. FuBball.

Aus positiven Bewegungserfahrungen im Kindes-
alter, kann sich eine lebenslange Motivation zu
sportlicher Betatigung entwickeln, die nicht nur
dem allgemeinen Wohlbefinden, sondern auch der
Gesundheit zugutekommt.
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Jeden Dienstagvormittag kdnnen die Kinder nach
Lust und Laune an einer kleinen Yoga-Einheit
teilnehmen. Die Kinder diirfen mitentscheiden, was
wahrend der Yogaeinheit thematisiert wird.

Themen die bisher gewahlt wurden waren z.B. Zoo,
Zirkus, Nikolaus und das Christkind. Wir versuchen
die Themen der Kinder mit dem Jahreskalender
zu verknipfen. Dies gelingt uns nicht zu jeder
Zeit, denn der Wunsch der Kinder steht immer an
oberster Stelle.

Die Kinder freuen sich auf die Yoga-Einheiten, denn
diese werden kindlich und altersgerecht umgesetzt.

Mit Hilfe von sogenannten ,Yoga-Karten”, werden die
Ubungen den Kindern erklart und gezeigt. Gleich-
zeitig werden die Ubungen in unterschiedliche
Geschichten eingebaut, in denen es um Anspannung
und Entspannung, Ruhe und Aktion sowie Ge-

duld und Ausdauer geht. Selbst die Jiingsten aus
dem Kindergarten, diirfen an einer Yoga-Einheit
teilnehmen. Jede Yoga-Einheit dauert etwa 20-25
Minuten und wird entsprechend den Fahigkeiten
und Beddrfnissen der unterschiedlichen Altersstufen
angepasst. Auch verschiedene Atemiibungen werden
miteingebaut. Beim Yoga geht es namlich vor allem
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um Entspannung und SpaB. Die Kinder verwandeln
sich beim Yoga in Béren, Katzen, Tiger oder trdumen

sich in ferne Welten mit einer Traumreise.
Durch Yoga machen die Kinder folgende Erfahrungen:
Ganzheitliche Entwicklungsférdern
Stabilisierung des Gleichgewichtes n
Gestarktes Selbstvertrauen
Kennenlernen von Yoga-Einheiten

Verbesserung der Kanzentrationsfahigkeit

Stérkung des Immunsystems

Anregung der Kreativitat und Fantasie @
Kinder lernen ihren Korper und ihre q‘i % : :
; 7

et ' ;

Bewegungsablaufe kennen




FRETSPIEL

(Friedrich Friebel)

Eine groBe Bedeutung messen wir dem Freispiel
bei. Das Freispiel wird oft unterschatzt und haufig
kommt die Frage auf: Hat mein Kind heute wieder
nur gespielt?” Dabei ist ,nur” spielen enorm wichtig
fir die Entwicklung.

Durch das Freispiel lernen die Kinder die eigenen
Interessen zu duBern, die eigenen Bediirfnisse

zu vertreten und Ideen/Planungen umzusetzen.
Ebenfalls kdnnen die Kinder durch eine Vielzahl an
frei zugénglichen Materialien ihre Kreativitat und
Fantasie entfalten. Sie werden selbststandig und
handlungsfahig, indem sie ihre eigenen Ideen und
Vorstellungen umsetzen. Sei es im Rollenspiel, im

Kreativbereich oder beim Werken.

Das Freispiel bietet auBerdem viele Maglichkeiten,
mit anderen Kindern in Kontakt zu treten, gemein-
sam zu spielen und die Konfliktfahigkeit zu fordern.
Mit dem Freispiel wird das Sozialverhalten der
Kinder besonders angesprochen.

Aus diesen Griinden nimmt das Freispiel bei uns
einen groBen Teil des Kindergartenalltags ein. Wir
begleiten die Kinder gewissenhaft und unterstiitzen

sie darin Konflikte zu besprechen, angemessene




Kontaktstrategien zu entwickeln sowie ihre Empathiefahigkeit weiter-

zuentwickeln.

Kinder bendtigen eine angemessene Zeit zur Spielvorbereitung und
Planung, zur Kontaktaufnahme, zum Einspielen, zum Intensivieren des

Spiels und zum Abschluss des Spielgeschehens.

Wir legen Wert darauf, dass z.B. ein mihevolles, ausgehandeltes Rollen-
spiel nicht abrupt von den padagogischen Fachkraften oder Eltern
abgebrochen wird. Die Kinder bekommen die Gelegenheit ihr Spiel zu
beenden. Deshalb kiindigen wir friihzeitig an, wann z.B. die Abholphase

beginnt und wann es Zeit wird mit dem Aufrdumen.

Zusatzlich fordern wir die Kinder mit neuen Impulsen und Herausforde-
rungen, die wir taglich anbieten. Ebenso beobachten wir das Verhalten
der Kinder im Freispiel und kdnnen Riickschlisse auf den Entwicklungs-
stand der Kinder ziehen.



RELTGIONSPADAGOGIK

Die Grundlage unseres padagogischen Handelns ist
das christliche Menschenbild. Unsere Einrichtung
hat nicht nur einen katholischen Trager, sondern
.Kinder ein Recht auf Religion und religidse Bildung".

Religiose und ethische Orientierung sind wesent-
liche Aspekte von Bildung und bilden das Fundament

fir die Sinnfragen des Lebens.

Jedes Kind bringt Offenheit und Neugierde fir
Religion, andere Weltanschauungen, sowie die damit
verbundenen Fragen mit. Sie sind fasziniert von
allem Lebendigen und gleichzeitig von der Frage

nach Sterben und Tod.

IM ALLTAG, GANZ PRAKTISCH...

erleben wir mit den Kindern aktiv und bewusst

das Kirchenjahr und orientieren uns dabei an den
kirchlichen Festen, Traditionen, Werten und Normen.
Wenn Kinder daran Interesse zeigen auch andere
Religionen kennenzulernen, beschaftigen wir uns
ebenfalls mit vergleichbaren Traditionen, ect. aus

anderen Kulturen.

Die funf
Weltreligionen
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Da unsere Kita und Kooperationspartner wie z.B.

unsere Pastoralreferentin katholisch gepragt sind,
hat der katholische Glauben automatisch Prasenz
und Einfluss auf den Alltag.

Geschichten, Gleichnisse und Erzahlungen
von Jesus und Gott: So bieten wir den Kindern
moralische Vorbilder und Beispiele an. Bereits
Kleinkinder sind fasziniert von Wundern und
guten Taten und auf der Suche nach Orientie-
rung. Neben den Angeboten der padagogischen
Fachkrafte, besucht uns regelmaBig unsere
Pastoralreferentin, um mit den Kindern eine

religionspadagogische Einheit zu gestalten.

Kleine Theologen, die andere Religionen ken-
nen, wahrnehmen und achten: Kinder besitzen
die Fahigkeit, tiber Gott und die Welt nachzu-
denken. Unsere Kita ist ein Ort, an dem Kinder
unterschiedlicher Kultur, Herkunft, Sprache
und Religion offen Gber religidse Themen ins
Gesprach kommen. Alle Kinder sind willkommen
und werden wertgeschatzt. Hierbei ist uns die
Vermittlung von Toleranz, Einfihlungsvermdgen
und gegenseitiger Achtsamkeit wichtig.



JENSETTS, VORSTELLUNG
LEBEN NACH DEM TOD

Mit Kindern beten: Beim Beten treten wir in
Beziehung mit Gott. Dabei spiiren die Kinder
Sicherheit, Halt und Geborgenheit.

Feiern von Festen im Jahreskreis: Das ge-
meinschaftliche Erleben religidser Feste im
Jahreskreis (z.B. Ostern, Weihnachten, St. Martin,
Nikolaus) spielt eine zentrale Rolle in unserer
Einrichtung.

Feiern von Gottesdiensten: Wir feiern mit den
Kindern altersgemdB und in kindgerechten
Formen Gottesdienste zu den verschiedenen
Anlassen. Hierbei ist uns wichtig die Ideen der
Kinder bei der Vorbereitung und Durchfiihrung
einzubeziehen (z.B. eigenes Formulieren der
Fiirbitten).

GOTT/ GOTTER

KULTUR UND
TRADITIONEN

VERGEBUNG

Einbindung in die Kirchengemeinde: Durch die
Einbindung der Kindertagesstatte in das Gemein-
deleben werden Kinder und Eltern eingeladen,
sich zusammen mit Mitgliedern der Kirchen-
gemeinde auf den Weg des lebendigen aktiven
Glaubens zu machen. Beispielhafte Aktionen sind
die Beteiligung der Kita an der Gestaltung des
Senioren-Nachmittages und die Mitwirkung beim

Schmiicken des Weihnachtsbaumes der Kirchen-

gemeinde.




DAS LETZTE JAHR TN UNSEREM KINDERGARTEN

Die Vorbereitung auf die Schule beginnt bereits mit
dem Eintritt in den Kindergarten.

Wahrend der gesamten Kindergartenzeit ist es uns
wichtig, das Kind an selbstandiges Tun heranzu-
flihren, es in seiner Begabung zu unterstiitzen und
somit eine solide Basis flr Selbstvertrauen und
Verantwartlichkeit zu schaffen. Diese Basis und alle
erworbenen Fahigkeiten, unterstiitzen das Kind bei
einem erfolgreichen Ubergang in die Schule.

(Friedrich Frgbel)

Positive Erlebnisse und Freude am Lernen sind
eine wichtige Grundlage fiir lebenslanges Lernen.

Das letzte Kindergarten-Jahr ist ein besonderer

Abschnitt im Leben eines Kindergartenkindes. Es
differenziert und spezialisiert seine motorischen,
kagnitiven,sprachlichen und sozialen Fahigkeiten.

Die Kinder genieBen es meist, nun zu den ,GroBen”
zu gehdren und freuen sich dber ihre neue Rolle.
Und zu dieser gehdren natrlich auch besondere

Rechte, aber auch Pflichten.




Um den Kindern in dieser Zeit gezielte Anreize zu
bieten und sie in besonderer Weise herauszufordern,
treffen sich die ,Schlauen Raben”, unsere Vorschul-
kinder, einmal wdchentlich in Kleingruppen.

Hier geht es um eine Unterstitzung der Person-
lichkeitsbildung, in der Neugierde, Eigenaktivitét,
Anstrengungsbereitschaft, Frustrationstoleranz,
Erfahrungen von Selbstwirksamkeit und die dadurch
entstehende Selbstsicherheit wesentliche Grund-

lagen sind.

Eine partizipative Grundhaltung bildet die Basis
unseres Tuns. Die Kinder werden in Entscheidungs-
prozesse einbezogen. Sie haben die Mdglichkeit,
mitzubestimmen und Themen/Projekte auszu-
wahlen. Aus diesem Grund gibt es kein ,standardi-
siertes Vorschul-Programm’, das sich jedes Jahr
wiederholt. Stattdessen gestalten die Vorschulkinder
ihr letztes Jahr im Kindergarten nach eigenen

Interessen und Bedirfnissen mit.

Mdgliche Angebote/Schwerpunkte:

naturwissenschaftliches Forschen und Experi-

mentieren
vielfaltige Angebote zur Sprachférderung

sicheres Verhalten im StraBenverkehr/ Verkehrs-
ibung mit einem Polizisten

Den Kindern werden Mdglichkeit und Raum ge-
geben, eigene Aktionen und Projekte zu planen
und durchzufihren.

Wir laden die ,alten” Schlauen Raben (jetzige
Erstklassler) ein, einen Nachmittag im Kindergar-
ten zu verbringen und uns aus dem Schul-Alltag
zu berichten. Dieser Nachmittag wird von den
Vorschulkindern selbstandig organisiert, und
umfasst beispielsweise folgende Fragen: Wie soll
die Einladung aussehen? Welcher Text kommt

in die Einladung? Was gibt es zu essen und
trinken?...



in enger Zusammenarbeit mit der Grundschule

finden folgende Aktionen statt:

- Forschen und Experimentieren in der
Forscherinsel der Schule, gemeinsam mit
Schulkindern

- Einheit zum Thema ,Magnetismus”, gemein-
sam mit Schulkindern

- Vorlese-Treffen
- Schnupper-Schulstunde
- Teilnahme am ,Tag der Offenen Tar"

Die baldigen Schulkinder gestalten an einem
Bastel-Nachmittag zusammen mit einem Fami-
lienmitglied ihre Schultdite.

Auch auBerhalb des Kindergartens erschlieBen
wir den Kindern neue Lern- und Erfahrungs-
felder und verhelfen ihnen zur Entdeckung fir
sie interessanter Themengebiete. Dies konnte
beispielsweise ein Besuch bei der Feuerwehr,
die Besichtigung eines Krankenwagens oder der

Besuch eines Theaters sein.

Zur Verabschiedung finden ein Gottesdienst und
ein Abschiedsfest statt, die von den Kindern mit-

gestaltet werden.

Ebenso findet ein Abschluss-Ausflug statt, bei
dem wir nochmal besondere gemeinsame Er-

innerungen schaffen wollen.






LRZTERUNGSPARTNERSCHAFT

Erziehungspartnerschaft bedeutet fir uns, mit den

Eltern ein gemeinsames Ziel zu haben:
.Das Wohl des Kindes!”

Um diesem Ziel gerecht zu werden, ist uns eine
offene, gleichberechtigte, wertschatzende, respekt-
volle und ehrliche Kooperation und Kommunikation

miteinander sehr wichtig.

Dies ist flr uns die Basis fir ein tragfahiges Ver-

trauensverhaltnis zwischen Eltern und Fachkraften.

Bedeutsam fr eine gelingende Erziehungspartner-
schaft ist es, beide Perspektiven (Eltern und Fach-
kréfte) miteinander zu vereinbaren und die beiden
Lebenswelten -Kita und Familie- zu verbinden.
Innerhalb dieser Zusammenarbeit ist es uns wichtig,
dass wir die Voraussetzungen, Familienformen,
Lebenssituationen und Perspektiven sémtlicher
Erziehungsberechtigten wertfrei betrachten und
ernst nehmen.

Erziehungspartnerschaft ist ein gemeinschaftlicher
und andauernder Lernprozess, in dem Eltern und
Fachkréfte ihre spezifischen Kompetenzen teilen.

Die Erziehungspartnerschaft beginnt mit der
AUFNAHME in die Kindertagesstatte. Hierzu gehort
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ein SCHNUPPERNACHMITTAG, an dem die Eltern
gemeinsam mit ihrem Kind die Einrichtung, die
Fachkrafte sowie die Raumlichkeiten kennen lernen
und erste Kontakte knipfen kénnen.

Vor Beginn der Eingewdhnung findet ein Eingewdh-
nungsgesprach statt.

In diesem Gesprach geht es darum, die Grundlage

flr eine gelingende und vertrauensvolle Erziehungs-
partnerschaft zu schaffen und etwas iiber das Kind,
seine Persdnlichkeit, seine individuellen Bedirfnisse

und Interessen zu erfahren.

Die Gesprachsinhalte helfen den Fachkraften, sich
auf die Eingewdhnung vorzubereiten (bspw. Bei
der Einschatzung und Deutung von Verhalten und
eventuellen Angsten der Kinder/ Bezugspersonen)
und offene Fragen zu klaren.

Nach den ersten Wochen finden Reflexions-Ein-
gewdhnungsgesprache statt. Hierbei ist es uns
wichtig, gemeinsam den Verlauf der EingewGhnung
und die Entwicklung der Kinder zu reflektieren.
Erfahrungen, Beabachtungen und Fragen kénnen
ausgetauscht und somit eine gute Basis geschaffen
werden, fiir eine vertrauensvolle Bildungs- und Er-

ziehungspartnerschaft.



Dariiber hinaus sind Tiir- und Angelgesprache von
hoher Bedeutung fiir die Zusammenarbeit zwischen
Eltern und Fachkraften. In diesen Gesprachen
werden tagesaktuelle Ereignisse, Beobachtungen
oder wichtige Informationen ausgetauscht, welche
sowohl flr den Alltag in der Kita, als auch flir den
Alltag zuhause wichtig sind. Diese Tir- und Angel-
gesprache ermdglichen es uns, auf individuelle Be-
findlichkeiten und Gegebenheiten der Kinder besser

eingehen zu kdnnen.

Ziel der Entwicklungsgesprache, die alle 6 Monate
stattfinden, ist ein vertrauensvoller Austausch
zwischen Eltern und Fachkraften dber den Entwick-
lungsstand des Kindes.

Eine bestmdgliche individuelle Férderung des
Kindes, unter Beachtung der Entwicklung inner-
und auBerhalb der Familie soll somit sichergestellt

werden.

Manche Kinder bendtigen eine intensivere Beglei-
tung oder Forderung und brauchen im Rahmen der
Teilhabe Unterstitzung. Auch hierbei ist ein regel-
maBiger Austausch wertvoll und notwendig, um zum
Wohle des Kindes sinnvolle und Unterstiitzende MaB-
nahmen einzuleiten. Diese konnen am effektivsten
umgesetzt werden, wenn alle Parteien vorher einen
gemeinsamen Weg abgesprochen haben. Dieser
Schritt ist van hoher Wichtigkeit und zusétzlich Teil

unseres Schutzauftrages.

UBERSICHT

Anmeldung im Kindergarten
Schnupper-Nachmittage
Schnupper-Eingewdhnungsgesprache
Elternabende

Reflexions-Eingew6hnungsgesprache

Tlir- und Angel-Gesprache

Entwicklungs-Gesprache

Informations-Austausch

Angebote von Eltern fir Kinder oder die Einrichtung
Beteiligung im Elternrat

Feste und Feiern

Eltern-Kind-Aktionen
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VERWANDTE /
FREUNDE

Im Laufe eines Kindergartenjahres finden mehrere Elternabende zu unter-
schiedlichen Schwerpunkten statt. Diese Elternabende dienen der Informa-
tion, der Zusammenarbeit mit den Fachkraften sowie dem Kennenlernen der
padagogischen Arbeit unserer Einrichtung.

DAS BEDEUTET FUR DIE ARBEIT IN DER KITA:

<\ IRZIEHUNGS- N
PARTNERSCHAFT AN
TEAM, LELTUNG

PADAGOGISCHE
tACHKRAFT

KINDERGRUPPE
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Das Kindertagesstétten Gesetz hat im §10, das

Gremium des Elternrates verankert. Dieser Paragraf

sieht eine aktive Mitwirkung der Eltern im Kinder-
gartenalltag vor.

AUFGABEN DES ELTERNRATES

Der Elternrat ist Ansprechpartner fir die Eltern und deren
Winsche, Sorgen und Anregungen. Er fungiert als Binde-
glied zwischen Eltern und dem Mitarbeiter*innen der
Tageseinrichtung. Zu seinem Aufgabenbereich zdahlt unter
anderem der Beisitz bei der jihrlichen Auswahl der neuen
Kindergartenkinder; die Ausrichtung eines Kennenlern-
festes im Spatsommer und die Unterstitzung des
Kitateams in organisatorischen Belangen. AuBerdem ist
der Elternrat Mitglied im Rat der Tageseinrichtung.

Dieser trifft sich mindestens einmal im Jahr und kann
nach Bedarf einberufen werden.

Sandra Kronheim (Elternbeirat 2020)

Wahrend eines Kindergartenjahres gibt es regel-
maBig Anlasse wie Feste, Feiern und Eltern-Kind-Ak-
tionen, die gemeinsam mit den Kindern und Eltern
gefeiert werden kdnnen. Hierzu gehdren beispiels-

weise:

ST. MARTIN

GEBURTSTAGE

SCHULTUTEN BASTELN

MULLSAMMEL-AKTION

VERSCHIEDENE
BASTELAKTIONEN

Wir freuen uns iiber eine rege Beteiligung und ein gutes Miteinander.



BESCHWERDEMANAGMENT

Was passiert mit meiner Beschwerde?

lhre Anliegen nehmen wir ernst. Wir und der Trager
haben stets ein offenes Ohr fiir Ihre Beschwerden.
Es ist uns wichtig, diesen nachzugehen, denn nur so
bietet sich die Maglichkeit der Verbesserung und/
oder Klarung. Im Sinne einer guten Erziehungspart-
nerschaft mdchten wir dazu beitragen, eine baldige
Ldsung zur vorgebrachten Beschwerde zu finden.

Manchmal reicht bereits ein Gesprach aus, um die
Beschwerde zu klaren. Es kann aber auch ndtig
sein, weitere Personen einzubinden. Die direkte
Ansprache der pad. Fachkrafte in der Gruppe ist

die einfachste und beste Maglichkeit Ihre Probleme
anzusprechen. Gerne nehmen wir uns Zeit oder ver-

einbaren einen Termin.

Nachdem Sie lhre Beschwerde geduBert haben, wird
oft zusatzlich die Leitung der Kindertagesstatte iber

Ihr Anliegen informiert und einbezogen.

Auch der Elternbeirat kann jederzeit mit einbezogen
werden und unterstiitzt gerne bei der Losungs-
findung.

Wir behandeln Ihr Anliegen vertraulich. Angepasst
an Ihre Beschwerde beziehen wir ggf. das entspre-
chende Gremium mit ein. Diese kdnnen sein: der
Rat der Tageseinrichtung, die Dienstgesprache der
Kindertagesstatten, ein Gesprach auf Tragerebene,
mit dem Pfarrer oder dem benannten Tragerver-
treter/Verwaltungsleiter oder auch ein weiteres
Elterngesprach.

Gemeinsam finden wir eine Losung!
(Uberarbeiteter Auszug aus dem Schutzkonzept 2021)
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Externe

Ansprechpartnerin:

Sprechen Sie mit der Erzieherin / dem Erzieher in der
Gruppe und schildern Sie Ihre Frage, das Problem oder

|hre Beschwerde.

Falls es keine Klarung gibt, wenden Sie sich an die

Einrichtungsleitung. Sie hat jederzeit ein offenes Ohr for : !

Sie und wird Ihnen weiterhelfen.

&

We

we

we

5

Fachberatung im Di6zesan-Caritasverband,
Frau Linden, Tel. 0221-2010 322

/\
Der Elternbeirat steht lhnen jederzeit
beratend oder auch fur die Begleitung in Gesprachen
zur Verfigung.

/\

Sollte mit keiner der vorgenannten Personen eine
Klarung moglich sein, vereinbaren Sie einen Termin mit
dem benannten Tragervertreter oder dem PFfarrer.

Wir finden eine Losung.

Bitte haben Sie Verstindnis dafir, dass anonyme Beschwer-
den nur schwer bearbeitet werden kénnen. Zur Klarung
einer Beschwerde bedarf es oft einer Nachfrage oder eines
Gespraches, ohne Ansprechpartner fallt die Bearbeitung
schwer und ist teilweise leider unméglich.

Eltern, Mitarbeiter(innen) und Tragervertreter(innen) tragen dazu bei, dass die
Reihenfolge des Beschwerdeweges eingehalten wird.

)
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TEAMVISION

UNSER TEAM ZEICHNET SICH BESONDERS DURCH FOLGENDE PUNKTE AUS:

LTEBE Z2UR PAD.
ARBELT

Unser Team besteht aus vielen Individuen. Jede pad. Fachkraft bereichert das

Team mit eigner Persdnlichkeit, Kompetenz und Erfahrung.

Auf der Basis von gegenseitigem Vertrauen, Offenheit, Wertschatzung und
Empathie entsteht unser Teamgeist. Gegenseitige Inspiration, Riickendeckung
und Zusammenhalt festigen ihn. Dadurch schdpfen wir aus einem groBen Fundus
an Ressourcen, welcher es uns ermdglicht, gemeinsame Ziele zu erreichen und an

Herausforderungen zu wachsen.

Konstante Kommunikation, Selbstreflexion, Kritik- und Reflexionsfahigkeit im
Team sowie Kompromissbereitschaft sind Prozesse, die wir kontinuierlich durch-
laufen.

Daneben zeichnet uns unsere gemeinsame pad. Haltung, Flexibilitat, unser Humor,
die Freunde an Neuem und der SpaB an der gemeinsamen Arbeit aus.

Verglichen mit der Musik ist jedes Individuum ein Ton. Gemeinsam ergeben die
verschiedenen Tdne eine abwechslungsreiche Melodie.



Personalschliissel

Zur Betreuung der 39 Kinder stehen uns insgesamt

ca. 230 Personalstunden zur Verfligung.

Durch eine Uberbelegung oder die Betreuung von
Kindern mit (drohender-) Behinderung kommen pro
Kind weitere Persanalstunden dazu.

Teambesprechungen

Um die Qualitat unserer padagogischen Arbeit und
die Umsetzung des Bildungsauftrages zu gewahr-
leisten, finden alle zwei Wochen groBe Teambespre-
chungen, mit allen Teammitgliedern, statt.

In jeder Teambesprechung nehmen wir uns die Zeit,
um eine kollegiale Fallbesprechung durchzufihren.

Weitere Inhalte einer GroBteamsitzung sind:
Organisation und Information
die Bildungsdokumentation
Projekte
Reflexion und Evaluation

etc.
Gruppenteam-Besprechungszeiten sowie ein kurzes
Blitzlicht zu Beginn der Woche finden zusétzlich

einmal in der Woche statt.

Praktikanten

Wir bilden aus! Praktikanten sind bei uns herzlich
willkommen. Wir begleiten Sie gerne und kompetent
in Ihrer beruflichen Qualifizierung als Berufsprak-
tikant, PiA-Studierende/r oder Auszubildende/r im
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Anerkennungsjahr. Hospitationen, Sozial-Praktika,
ein freiwilliges soziales Jahr, etc. sind ebenfalls bei

uns im Hause mdglich.

Weitere Mitarbeiter

In der Mittagszeit wird unser Team im Rahmen von
9 Stunden in der Woche durch eine Kiichenhilfe
unterstitzt. Unseren Garten pflegt ein weiterer
Mitarbeiter im Umfang von 3 Stunden in der Woche.
Zusétzlich zu den HygienemaBnahmen, die die
Mitarbeiter umsetzen, werden die Rdumlichkeiten

taglich durch eine Reinigungskraft gesaubert.



Fort- und Weiterbildung/Supervision

Neue Kollegen, erwarbene Qualifikationen oder
Fortbildungen sorgen stets fiir ,frischen Wind” und

zeitgemaBe Fachlichkeit.

Unsere Teammitglieder qualifizieren sich stets wei-
ter und lassen das gesamte Team davon profitieren

(siehe Qualitatsmangment).

Bei Bedarf besteht die Maglichkeit, mit einem

Supervisor zusammenzuarbeiten.

(Henry Ford)

Qualitadtsmanagement

Wir nehmen regelmaBig an Fortbildungen teil und
arbeiten z.B. an Team/Konzeptionstagen mit Refe-

renten und Experten zusammen.

Zwei Konzeptionstage fihren wir jahrlich durch.
Thematische Schwerpunkte (padagogisch oder
konzeptionell), Reflexion sowie die Diskussion und
Formulierung neuer Ziele sind oft Inhalt dieser wert-

vollen Zeit.




Im Dienstplan sind fir die padagogischen Fachkraf-
te festgelegte Vorbereitungszeiten vorgesehen.

Um das padagogische Handeln weiterzuentwickeln

finden jahrlich Mitarbeitergesprache statt.

Wir sind im regelmaBigen Austausch mit den ande- m
ren Kindertagesstatten, unserer Pastaral Referentin
und unserem Verwaltungsleiter, um uns als Verbund

und Familienzentrum gemeinsam zu unterstitzen.

Das Wohl unserer Kinder steht an hichster Stelle.
Eine Fachkraft der Einrichtung ist bereits zertifizier-
te ,Fachkraft fir Kindeswohl”. Sie berdt und mode-
riert in Kooperation mit der Fachberatung Gespréa-
che und hilft Familien gerne dabei, Lsungswege zu

finden oder dabei Unterstiitzung zu bekommen.

Mit unserer Fachberatung pflegen wir einen regen
Austausch. Immer wenn Beratungsbedarf besteht
oder es Fragen, Problemen und Schwierigkeiten im
Alltag gibt steht uns die Fachberatung gerne zur
Seite.

Des Weiteren finden regelmaBig Leiter*innen-Kon-
ferenzen statt, wo intensiv iber Neuerungen, etc.

informiert wird.



TNKLUSTON BETRLFFT NICHT

NUR MENSCHEN DLE EINER INK[USION
MINDERHELT ZUGEHTRIG

SIND SONDERN MEINT

JEDES INDTVIDUUM ANIU-

NEAMEN.

NUR S0 ENTSTERT Inklusion wird vorTw Iateini—. “%ape
EINE BUNTE VIELFALT. schen Wort Inclusio” abgelei- b

tet und bedeutet ,Einschluss”. —

XKL

USTON

Auch bedeutet es {ibersetzt
Zugehdrigkeit in eine Gemeinschaft.

Inklusion bedeutet, jedes einzelne Kind gleich-
berechtigt in die Kindergartengemeinschaft mit
einzubeziehen. Inklusion betrachtet Menschen als
Teil einer Gemeinschaft - egal welche Besonder-

heiten ihn auszeichnen. Zusatzlich begriBt Inklusion
die Vielfalt aller Menschen und ihre individuellen
Eigenschaften, Fahigkeiten und Bedirfnisse sowie
die gesamte Persdnlichkeit. Lernrdume entstehen
durch Unterschiede.

Inklusion ist ein internationales Menschenrecht, das
im Ubereinkommen der Vereinten Nationen diber die
Rechte von Menschen mit (drohenden) Behinde-
rungen festgeschrieben ist. Deutschland hat diese
Vereinbarung im Jahr 2009 unterzeichnet.

In unserer Einrichtung machten wir alle Kinder mit
ihren Bedirfnis-sen und ihrer individuellen Persdn-
lichkeit miteinbeziehen. Alle Kinder, Eltern und

padagogische Fachkrafte profitieren vom gemein-




samen Spielen, Lernen und Leben. Jedes Kind erhalt

die Unterstltzung, die es bendtigt.

Inklusive Bildung bedeutet fiir uns, dass alle Kinder
mit ihren individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten
anerkannt und wertgeschatzt werden. Das Ziel unse-
res Bildungsauftrages ist es, die Kinder individuell
zu fordern und ihnen den Zugang zu Bildung und

Teilhabe zu ermdglichen.

Fallt uns auf, dass neben Entwicklungsriickstanden
ein Kind im Alltag vermehrt Stress empfindet (oft
zeigt sich dies durch vermehrte Konfliktsituationen,
erhebliche Frustreaktionen, emationale Ausbriiche,
etc.) versuchen wir zundchst durch strukturelle An-
passungen Entlastung zu bieten.

In manchen Fallen kann durch die Kita keine aus-
reichende Entlastung gewahrleistet werden und ein
Kind braucht mehr Unterstitzung bei der Bewalti-
gung des Kitaalltages.

In diesem Fall ist das Kind schon Uber einen lange-
ren Zeitraum beziiglich der Teilhabe eingeschrankt.
Zum Wohle des Kindes missen nun weitere Unter-
stitzungsmaglichkeiten hinzugezogen werden.
Diese kdnnen ganz unterschiedlich aussehen. In

manchen Féllen kann z.B. eine Zusatzkraft einge-
stellt werden oder eine Gruppenstarkenreduzierung

erfolgen.

Der Forderbedarf wird gewissenhaft und ohne Stig-
matisierung flir ein Kind ermittelt. Dabei werden alle
Parteien (Eltern, Kita, Arzte und Therapeuten) gehdrt
und ein gemeinsamer Weg gefunden. Natirlich fin-
den im Vorfeld ausgiebige Entwicklungsgesprache
statt und wir Uberlegen gemeinsam, wie der weitere

Weg verlaufen kénnte.

GENDER

Das Thema Gender bekommt, aus gutem Grund,
immer mehr Bedeutung und Aufmerksamkeit in der
;modernen Welt". Gendersensibilitdt meint einen
bewussten Umgang mit den Geschlechterrollen der

Menschen.

Achtet das Umfeld (Eltern, Kita, Verwandtschaft,
etc...) nicht auf einen ausgewogenen und offenen
Umgang mit geschlechtstypischen, geschlechtsun-
typischen und geschlechtsneutralen Impulsen, wird

das Kind in eine Richtung hin beeinflusst.




KURZ GESAGY:
EIN ACHTSAMER UMGANG MLT GESCHLECHTSTYPISCHEN,
GESCHLECHTSUNTYPTSCHEN UND GES(HLE(HTSNEUTKA@N
TMPULSEN T5T VON HOHER WICHTIGKELT FUR DIE PERSON-
LTCHKELTSENTWICKLUNG DER KINDER.

Ziel eines bewussten Umgangs mit den Geschlech-
terrollen ist es zum einen, den Kindern Orientierung
zu bieten und sie mit Vorbildern zu versorgen. An-
dererseits sie nicht dahin gehend zu manipulieren,
dass z.B. eine Prinzessin fir ein Madchen als Vorbild

geeigneter ist als flir einen Jungen.

Was wir im Kita-Alltag haufig erleben ist, dass Jun-
gen sich gerne verkleiden und nicht selten ein Kleid
auswahlen. lhre Lieblingsfarbe ist lila und sie stehen
am Herd der Puppenecke und kochen das Essen.
Madchen kampfen mit Stocken und zeigen groBen
Bewegungsdrang. Sie spielen Monster und lieben es,

auf dem Bauteppich zu bauen.

Was auf keinen Fall passieren sollte ist, dass Kinder
durch die Erwartungen und das Rollenverstandnis
anderer Menschen ein inneres Ungleichgewicht ent-
wickeln. Wenn einem Kind suggeriert wird, dass sich
ihr Verhalten nicht mit seinem Geschlechtes deckt
- man kennt den Satz ,Sowas machen Madchen/
Jungen nicht!”, schlussfolgert es mdglicherweise,
dass mit ihm etwas nicht stimmt. Denn seine Vor-
liebe passt angeblich nicht zu seinem Geschlecht.
Diese Erlebnisse wirken sich auf das Selbstbild

eines Kindes aus.

Die Kultur und Religion mit der Kinder aufwachsen
und das Verhalten der Eltern und anderen Bezugs-
personen sowie Medien, wie Biicher, Fernsehen, etc.
zeigen haufig die ,typischen Geschlechterrollen” von
Mann und Frau bzw. Junge und Madchen. Oft hinter-
fragen wir als Kita-Team, warum denn Gberhaupt

so stark separiert wird. Letztendlich sind wir alle
Menschen. Eltern lieben ihre Kinder. Egal, welches
Geschlecht das Kind hat.

Besonders in der Sprache, achten wir als Kita-Team
darauf, die Kinder nicht zu typisieren. So Fragen wir
nicht nach ,starken Jungs’, sondern nach ,starken
Kindern”. Bei uns sehen alle Kinder ,Cool” oder

Hibsch” aus.

Die Gendersensibilitat hilft den Kindern dabei,
eigene Rollenbilder zu entwickeln. Typisch Junge
oder typisch Madchen, gibt es dort erstmal nicht.

In unserer Kita achten wir auf Gleichberechtigung
und Toleranz, denn die Kinder van heute sind die
Erwachsenen von margen. Unser Ziel ist es, jedes
Kind individuell, interessen- und stérkenorientiert
zu fordern. Fiir unsere Arbeit bedeutet das die Viel-
seitigkeit der Kinder anzuerkennen, wertzuschatzen

und zu unterstiitzen.



DIVERSITAT

In der Kita fangt Friedenserziehung an. Bei uns ler-

nen die Kinder Unterschiede wertzuschatzen. Jeder

soll sich angenommen und willkommen fiihlen.

Unsere Kita ist ein Ort, wo viele Menschen und
viele verschiedene Kulturen aufeinander treffen.
Wir wollen dies als Chance nutzen und laden gerne
dazu ein sich mit dem personlichen Hintergrund
einzubringen.

Kinder interessieren sich fir Fremdsprachen, Haut-
farben, etc. und sind dabei (meist) so wunderbar
unbedarft.
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GESCHLECHT

BEHINDERUNG

Verschiedenheit muss als selbstverstandlich ver-
standen und gelebt werden. Das findet sich auch
im Kita-Material wieder. Wir achten darauf, dass wir

z.B. Biicher anbieten, die verschiedene Familienkon-
stellationen abbilden, Hauptprotagonisten zeigen,
die sich mit Rollenbildern auseinandersetzen oder
in den Vordergrund setzen, dass Unterschiede auch
starken kdnnen. Eine vielfaltige Materialauswahl ist
wichtig, damit sich jeder Mensch/ Kind zugehrig
fuhlt.

Wir als Kita-Team profitieren durch unterschiedliche
Berufserfahrung, Werte, Professionalisierung, Alter,
Kultur, Personlichkeit und Lebensstil.



SEXUALPADAGOGISCHES KONZEPT

Die kindliche Sexualitdt unterscheidet sich deutlich

von der Sexualitat der Erwachsenen.

Die eigene Identitatsbildung steht bei Kindern im
Vordergrund. Sie lernen sich selbst und ihren Kérper
besser kennen. Diese Erfahrungen sind wichtig.
Denn nur wer seine eigenen Grenzen kennt, kann die

der anderen wahrnehmen und respektieren.

Im Folgenden paositionieren wir uns umfangreich

und klar. Wir sind uns bewusst, dass dies ein sensib-

les Thema ist, welches mit vielen eigenen Erfahrun-
gen verkniipft sein kann. Wir halten es fiir wichtig
unsere Haltung zu definieren und unsere fachliche

Perspektive transparent zu machen.

Gleichzeitig ist uns in diesem Bereich, zum Wohle
der Kinder, eine gute Zusammenarbeit und Kom-
munikation mit den Eltern und Sorgeberechtigten
besonders wichtig.

Wir konnen in der Kita noch besser und gewis-
senhafter arbeiten, wenn wir von den Eltern mit
einbezogen werden. Z.B. ist es fiir uns eine wertvolle
Information, dass sich das Kind zurzeit zu Hause
mit dem Thema Sexualitdt auseinandersetzt und

Interesse zeigt.

Der Fokus und das Ziel unserer péad. Arbeit liegt
auch in diesem Bereich auf den Aspekten der Teil-
habe und der Persdnlichkeitsentwicklung. Lassen
sich z.B. Gebrauche der Familien einmal nicht mit
dem Thema Teilhabe/Perstnlichkeitsentwicklung
vereinbaren, so muss zwischen Kita und der Familie
im Rahmen eines Gespraches ein Kompromiss ge-

funden werden.
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Unsere Einrichtung besuchen Kinder mit unter-
schiedlichen kulturellen und religigsen Hinter-
griinden. Sie spielen und lernen miteinander und
begegnen so unterschiedlichen Werten und Normen,
auch im Bezug auf Sexualitat.

Das Thema Sexualitat gehdrt zu unserem Alltag
dazu. Die Kinder setzen sich (auch schon in einem
friihen Alter) mit sich selbst, ihrem Kérper, den Ge-
schlechtsorganen oder auch Geschlechterrollen aus-
einandersetzen. Wir stehen dem offen gegeniber.

Haufig zeigen sich folgende Verhaltensweisen:

i Doktorspiele (Rollenspiele mit sexuellen Inhalten)
B Frihkindiiche Selbstbefriedigung

B interesse an Geschlechterunterschieden

B Erektion beim Wickeln

i Auseinandersetzung mit Scham

Wir ermdglichen es den Kindern, sich mit ihren
Themen auseinanderzusetzen und achten darauf,
dass dabei Regeln eingehalten werden. Denn auch
wenn es um die eigene |dentitatsbildung geht, darf
das eigene Bedirfnis nie dber das eines anderen
Kindes gestellt werden.

Unsere Regeln:

I Stopp” oder ,Nein” heiBt sofort aufhdren!

I Jedes Kind entscheidet selbst, ob und mit wem
es Doktor spielen will!

B Kein Kind steckt sich oder anderen etwas in
Korperdffnungen oder leckt an Kdrperteilen!

B Madchen und Jungen streicheln und untersu-
chen sich nur so viel, wie es fir sich selbst und

die anderen Kinder angenehm ist!

B Keiner tut dem anderen weh! Es darf nicht an
Korperteilen gezogen oder gekniffen werden!

i Jugendliche ader Erwachsene diirfen sich an
Doktorspielen nicht beteiligen!

l Hilfe holen ist kein Petzen!

B Kinder, die sich gegenseitig untersuchen, sollten
auf gleicher Augenhthe sein, entweder ungefahr
gleich alt oder von der Entwicklung gleich weit!
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Die padagogischen Fachkrafte stellen sicher, dass
die Regeln eingehalten werden. Dazu beaufsichtigen
sie die Situationen in regelmaBigen Abstanden. Die
Kinder kennen die Regeln.

Auch wir padagogischen Fachkrafte halten uns, aus
Uberzeugung und Verpflichtung, an die im Schutz-
konzept festgelegten Auflagen und Regeln (siehe
Verhaltenskodex). die der Gewalt-Prévention und
besonders der Pravention vor sexuellen Ubergriffen

dienen.

Wir sehen es allerdings nicht als unsere Aufgabe an,
die Kinder aufzuklaren. Aber es darf in der Kita Giber
Sexualitat und Geschlecht gesprochen werden. Kin-
der haben viele Fragen und wir halten es fiir wichtig,
als Bezugsperson ein verlasslicher Partner zu sein,
der offen und sachlich mit den Kindern Antworten
erarbeitet und bespricht.

Beschimpfungen und Diskriminierungen werden
nicht toleriert. Das gilt verbindlich fir alle. Worte
kdnnen Gefiihle verletzen und haben Bedeutungen.

Wir haben uns in der Kita darauf geeinigt, eine
angemessene und diskriminierungsfreie Sprache zu

benutzen.
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Mitarbeiter /in stellt Anhalts-
punkte fiir eine Kindeswohlge-
fahrdung (auBerhalb Kita) fest

Information der Kita-Leitung

Interne Einschatzung und Padagogische Aufgabe
Beratung im Team und MaBnahmen

Zusammenarbeit mit Eltern
Einschaltung (Erziehungspartnerschaft)
JInsoweit erfahrene Fachkraft”
Gemeinsame Gefahrdungs-
einschatzung und Abstimmung
weiteres Vorgehen

Gewichtige Anhaltspunkte fiir
Kindeswohlgefahrdung

Gesprach mit Eltern:
Hinwirken auf Inanspruch-
nahme von Hilfen; Zielverein-
barung abschlieBen

Erneute Risikoabschatzung

Verbesserung der Situation:

Meldung beim Jugendamt: weiere Beobachtung und
Kinderschutzfall nach §8 a" Hilfeangebote




SCHUTZAUFTRAG

Unser Leitsatz, den wir als padagogische Fachkraft
in unserer Einrichtung ernst nehmen und an dem
wir uns orientieren, ist ,das Wohl des Kindes zu
schiitzen”.

Was genau heiBt ,zum Wohle des Kindes” und was
bedeutet dies flr die padagogische Arbeit in unserer
Einrichtung?

Das Wohl des Kindes beinhaltet verschiedene Krite-
rien, an denen sich orientiert werden kann. Kinder
konnen eigenstandig zeigen, sagen oder deuten, ob
es ihnen gut geht oder nicht. Wichtig in der pada-
gogischen Arbeit ist es, die Grenzen jedes einzelnen

Kindes zu beachten und zu respektieren.
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Der Schutzauftrag zum Kindeswohl ist im SGB VIII
(Sozialgesetzbuch Acht) in § 8a gesetzlich geregelt.
Dieser Paragraph besagt, dass bei Kindeswohlge-
fahrdung sofort und ohne Wiederspruch gehandelt
werden muss. Weiterhin zeigt der Paragraph
verschiedene Moglichkeiten fiir Eltern auf, wie der
gemeinsame Weg gestaltet werden kann.

Wir als Einrichtung richten uns nach den Anweisun-
gen des zugehdrigen Jugendamtes und sehen es in
unserer Verantwortung, bei Bedrohung des Wohles
eines uns anvertrauten Kindes zu handeln.

A
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SCHLUSSWORT

LTEBE LESERTNNEN UND LESER,

wir als Kita-Team bedanken uns herzlich fiir Ihr Interesse an unserer Konzeption.

Das entstandene Werk ist keine Einzelarbeit, sondern wurde gemeinschaftlich entwickelt, geschrieben und
bearbeitet. Aus diesem Grunde geht, an dieser Stelle, ein graBes Dankeschdn an alle Beteiligten.

Die Arbeit mit Kindern ist ein lebendiger Prozess. Auch diese Konzeption wurde nicht erstellt, um unverandert
zu bleiben. Entwicklung bedeutet Veranderung. Sie sind also auch herzlich eingeladen, mit Ihren Ideen und

Wiinschen etwas zur Weiterentwicklung beizutragen. Wir haben immer ein offenes Ohr fiir Sie!

Wir freuen uns Gber neue Anregungen und wiinschen Ihnen und unserem Team weiterhin eine fortlaufende,

gute Zusammenarbeit.
Vielen Dank!

Team St. Michael
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AUSBLTCK TN DIE JUKUNFT

Neben den Umbauarbeiten wollen wir uns in den kemmenden zwei
Jahren zum Bewegungskindergarten qualifizieren und die Einrichtung

als solchen auszeichnen lassen.

Einige der padagogischen Fachkréfte haben bereits eine Zusatzqualifi-
kation im Bereich Psychomotorik, eine Zusatzausbildung gemacht oder
Berufserfahrung in einem Bewegungskindergarten sammeln kénnen.

Eine Kooperation mit dem SV-Vorgebirge besteht bereits seit 2019.
Auch den Bereich der Erziehungspartnerschaft mdchten wir intensiv in

Angriff nehmen und uns weiterentwickeln.
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ANHANG

GESETZESGRUNDLAGEN NACH LVR

Rechtliche Grundlagen: Sozialgesetzbuch VI (SGB VIII): § 45ff; Kinder-
bildungsge-setz NRW (KiBiz NRW): §17

Rechtliche Grundlagen: UN-Kinderrechtskonvention: Artikel 2, 3, 12,13,
24 und 28; Grundgesetz Artikel 1-5; SGB VIII: §22 und §45; KiBi NRW: §2,
86, &8, §15 und § 17; Bildungsgrundsétze fur Kinder von 0- 10 Jahren in
Kindertagesbetreuung und und Schulen im Primarbereich in Nordrhein-
Westfalen

Rechtliche Grundlagen: SGB VIII §22, 845, §46; Raummatrix und Raum-
empfeh-lungen- Gemeinsame Empfehlungen der Landesjugendamter
des LVR und des LWL, Bildungsgrundsatze fiir Kinder im Alter von 0-10
Jahren in r Kindertagesbe-treuung und Primarbereich in Nordrhein-
Westfalen.

Rechtliche Grundlagen: KiBiz NRW: §26, §28 und §36 Abs. 4; Verordnung
zu den Grundsétzen Uber die Qualifikation und den Personalschlissel
nach §26 Abs. 3 Nr. 3 des Gesetzes zur Friihen Bildung und Férderung
von Kindern (Personalver-ordnung NRW)

Rechtliche Grundlagen: KiBiz NRW: §17, §26 und §33
Rechtliche Grundlagen: Grundgesetz Artikel 2 bi 5; KiBiz NRW: §26
Rechtliche Grundlagen: SGB VIII: §45 und §47; KiBiz NRW: §6 und §9



Rechtliche Grundlagen: UN- Behindertenrechtskonvention: Artikel 7

und 24; UN- Kinderrechtskonvention Artikel 2, 14, 23, 30; Grundgesetz:

Artikel Tund 3 GG; SGB IX: 84 Abs. 3, §79, §113; KiBiz NRW: §87-8, §26, §14,

Allgemeines Gleichbe-handlungsgesetz (AGG): §9, §22a Abs. 4 SGB VI, 103
Peronalstandsgesetz (PStG): §1

Rechtliche Grundlagen: UN- Kinderrechtskonvention: Artikel 5; Grund-
gesetz: Arti-kel 6; Gesetz zur Kooperation und Information im Kinder-
schutz (KKG): §1; SGB VIII: §22 Abs. 2 Punkte 2 und 3; §22a Abs. 2; KiBiz
NRW: §2, 83, §9 und §10

Rechtliche Grundlagen: SGB VIII: §22; KiBi NRW: §13, §15 und §17

Rechtliche Grundlagen: UN- Kinderrechtskonvention: Artikel 29; SGB VIII:
822 und §22a, KiBiz NRW: §2, §18 und §19
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